





LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL EN EL AMBITO
EDUCATIVO: IMPACTO EN LA PRACTICA
DOCENTE Y USO POR PARTE DEL

ALUMNADO

Trabajo Final de Mdster (TFM)
Julia VILLARAN

Directora: Dr. Agueda Delgado Ponce

AR ©niversidad un

7 ® Universidad
<’ deHuelvd

A

Universidad de Huelva
Universidad Internacional de Andalucia
2026




La inteligencia artificial en el ambito educativo: Impacto en la practica docente y uso
por parte del alumnado

Trabajo Final de Master (TFM)
Master en Comunicacién y Educaciéon Audiovisual

Julia VILLARAN
Directora: Dr. Agueda Delgado Ponce

Universidad de Huelva | Universidad Internacional de Andalucia, 2026

©0C)



https://orcid.org/0009-0001-2630-1149
https://orcid.org/0000-0003-3261-2434

INDICE

PRELIMIINARES ......ceveueeteteueesetsessesseseseesessessssessensesessensessssensensessssensessesessensesessensessssessensns 7
L RESUMEN ..ottt ses et esae sttt s st sassesesassesnsssesanaesensstssensesessnssssanens 7
p Y- 1Y 1127 Yon OO U TR 7
3. PALABRAS CLAVE ............ooeereceeeeeeteseseesesstesesesaesesassessssssesssassessssesssassessssssassssessssssesansssssnsans 8
B, KEYWORDS..........oouveeeuerieeeeseseetesesse st sse s s st s s s s st s s s s s s et s s s et sassessss s s s aesesessessassasanes 8
I INTRODUCCION ......eoiuiruireseritesseesessessessesstesesssssessessessesssssssssenssssessessessessessessssssessessessasses 9
1. MARCO TEORICO .....cveveueereereeereesesseseseesessessesessessessesessessessesesessessssensessesensensessesensensns 11
1. TRANSFORMACION DIGITAL EN EDUCACION: EVOLUCION HISTORICA Y CAMBIOS
PEDAGOGICOS ........o.oooeeveeeeeeete st ssae st s s st s et s st es st s s s s s s s s et s s sessenans 11
2. EL IMPACTO DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL EN EL AMBITO EDUCATIVO: CONCEPTOS,
TIPOLOGIAS Y APLICACIONES............oocvvieeeeeeceeeeeeceeseseeessessesesssssessssssssssessssssessssesssssssssssssanes 15
2.1. INTELIGENCIA ARTIFICIAL, INCLUSION Y ACCESIBILIDAD EDUCATIVA........cccovverereeee. 19
3. INTELIGENCIA ARTIFICIAL GENERATIVA EN EDUCACION ...........covervreeereeceeieeeee e 22
4. RETOS, OPORTUNIDADES Y PERSPECTIVAS FUTURAS DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL EN
EDUCACION........ooooeeeeeeeeeeeteteeete st ses et s st s st s ssassss s et s st e s s as s s st sssantesnsesannnens 25
5. USO DE LA IA POR ESTUDIANTES Y DOCENTES Y FORMACION DOCENTE......................... 28
6. MARCO NORMATIVO Y POLITICAS EDUCATIVAS .........c.cooomeueerrereeceeeeseeeesesaesesnaeseseesesenes 29
L INVESTIGACION ......oveereeieueeteeeeesesteeesessessesesessessessesessessesessessessesessessessesesensesassensensns 31
1. CONTEXTUALIZACION............oeoveeeeeeeeceeseee et sas s s ses st s s es s st s s sansnens 31
2 JUSTIFICACION ...ttt s e bbb s s s s aesans 32
3. OBIETIVOS. ...ttt s et en st s s en et et se et s ae s s s s et enestesnaesasasaesanansesanen 34
3.1. OBJETIVO GENERAL: .....cevieieeeeecteteeecee s sesae s sesas e ses s s s sss s senassssssssesasassnanens 34
3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS: ......vuveieeeeverereiieecaeteteteseees s st sesesasas et en s s st s s s s 34
B HIPOTESIS........ooieiviieeieieie ettt bbbt bbbt a s besanee 34
4.1, HIPOTESIS GENERAL: ......covveitriectevceetesisie s s se bbb s s s s s s s ssaeees 35
4.2, HIPOTESIS ESPECIFICAS: .....eviveteveveeectete ettt vttt es s st s s st s nanas 35
5. IMETODOLOGIA .........covviiiieeecte ettt sttt ettt s s st s s s s st et s s s anaee 36
5.1. ENFOQUE METODOLOGICO ......cvvieriiieteeeie et 37
5.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS........ocviuirereieeriesieseesaeseessesssesessaesssssse s s s sesassessaeens 37
5.3. CONTEXTO Y DESCRIPCION DE LA MUESTRA ......ouiviuriereietessieseeeae s 40
5.4. PROCEDIMIENTO ANALISIS DE DATOS ....ocvuveeereeceeeeeeieseeesesessessssseseseesesessesessssssssenens 41
5.5. SISTEMA DE CATEGORIAS Y CODIGOS........ocucvvereieeicterereeeeessaesesesesesesesesesesesesasansesenas 42
6. RESULTADOS ..........ooouvieeeerieeteieeste ettt s bbbt b st s s s s b s s st sanes 44
6.1. CUESTIONARIO DOCENTES.......ouiteveiecreieeieressaesesesse s s s aese s sae s s se s s sasaessaees 44
6.2. CUESTIONARIO ALUMNOS .....oooevveierriiesessee et se st sanse s saeees 47
6.3. ENTREVISTA DOCENTES........cocviecteeeeceeeeseeseseseesssssesesessesessesesesasssssssesesssssssssssssssssnsanens 51



6.4.

ENTREVISTA ALUMNOS ....ooiiiiiiiii e

ToDISCUSION ...ttt e e e e e e e eee et e e et et e e eeeeaeeseeseeeeneeeeeneeesereenenaeneenseseanas
IV. CONCLUSIONES ....eeeieeeeeeeeeeeseeseeeesssessesssssessssssssssssssssessssssnsessssssssssssssssessssssssesssssssasssns

L LIMITACIONES. .........oooiiiiiiii s s
2. FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION .........ccviiueiiirininiietnissiessssesesssessssseesssssessssesessssesees
V. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........coseetertrersessssessessessssessesssssssessessessssessessssessssssssssessssens

ANEXOS

= ANEXO 1. CUESTIONARIO ......cccoiiiiiiiiiiiiicicc i
= ANEXO 2. ENTREVISTA ..o s
- ANEXO 3. EJEMPLO CUESTIONARIO DOCENTE.........ccccooviiiiiiiiiiiiiiiiicc
- ANEXO 5. EJEMPLO CUESTIONARIO ALUMNO .........cocoiiiiiiiiiiiiiiciic i

- ANEXO 7. EJEMPLO ENTREVISTA DOCENTE..........coiiiiiiiiiiiieeeeeeee e

- ANEXO 8. EJEMPLO ENTREVISTA ALUMNO ........ooiiiiiiiiiiiiiiece e



PRELIMINARES

1. RESUMEN
Esta investigacidn se basa en el estudio de la integraciéon de la Inteligencia Artificial (1A)
en el dmbito educativo, concretamente en la etapa de Educacidn Primaria. Se presta
especial atencidn a su uso por parte del alumnado y del profesorado, asi como a la
preparacién docente y a las implicaciones pedagdgicas y éticas que conlleva su
implementacion.

El estudio se enmarca dentro del proceso de transformacién digital en la educacion,
donde la inteligencia artificial se presenta como una herramienta capaz de adaptar el
aprendizaje a las necesidades individuales de cada estudiante, proporcionar
retroalimentacién inmediata y fomentar la innovacién pedagdgica.

Para ello, se adopté un enfoque metodoldgico mixto, mediante cuestionarios vy
entrevistas semiestructuradas, en un centro de educacién infantil y primaria (CEIP) de
Bollullos del Condado (Huelva), con la participacién de alumnos y docentes
seleccionados.

Los resultados muestran un uso aun limitado de la IA en el contexto escolar, siendo mas
frecuente su utilizacién por parte del alumnado fuera del aula que su integracion en la
practica docente. Asimismo, el profesorado muestra una percepcion positiva sobre su
potencial educativo, aunque condicionada por la falta de formacidén especifica y el
desconocimiento de sus aplicaciones didacticas.

Se identifican como principales oportunidades el fomento del aprendizaje auténomo y
la innovacidon en la prdactica docente, mientras que entre los principales desafios
destacan los riesgos éticos, la brecha digital y la necesidad de formaciéon en
competencias digitales.

En conjunto, este estudio pone de manifiesto que la IA posee un notable potencial
educativo, si bien su implementacién va acompafiada de una planificacidon pedagdgica
estructurada y una mayor preparacion del profesorado para garantizar un uso ético,
critico e inclusivo.

2. ABSTRACT
This research focuses on the integration of Artificial Intelligence in the educational
sector, specifically at primary school level. Particular attention is paid to its use by pupils
and teachers, as well as to teacher training and the pedagogical and ethical implications
arising from its implementation.



The study forms part of the digital transformation process in education, where Artificial
Intelligence is presented as a tool capable of adapting learning to the individual needs
of each student, providing immediate feedback and fostering pedagogical innovation.

To this end, a mixed-methods approach was adopted, using questionnaires and semi-
structured interviews, at a nursery and primary school (CEIP) in Bollullos del Condado
(Huelva), with the participation of pupils and teachers.

The results show that the use of Al in schools remains limited, with pupils using it more
frequently outside the classroom than it is integrated into teaching practice.
Furthermore, teachers have a positive view of its educational potential, although this is
constrained by a lack of specific training and a lack of awareness of its educational
applications.

The main opportunities identified are the promotion of autonomous learning and
innovation in teaching practice, whilst the main challenges include ethical risks, the
digital divide and the need for training in digital skills.

Overall, this study highlights that Al has significant educational potential, although its
implementation requires structured pedagogical planning and greater preparation of
teachers to ensure ethical, critical and inclusive use.

3. PALABRAS CLAVE
Inteligencia Artificial, Educacién, Transformacién Digital, Formacion Docente,
Aprendizaje Personalizado, Inclusién Educativa, Etica Digital.

4. KEYWORDS
Artificial Intelligence, Education, Digital Transformation, Teacher Training, Personalized
Learning, Educational Inclusion, Digital Ethics.



I. INTRODUCCION

La transformacién digital en el ambito educativo se ha consolidado como uno de los
procesos mas importantes y significativos de las ultimas décadas, impulsado tanto por
el desarrollo tecnolégico como por cambios sociales, politicos y econdmicos.

Tal y como sefialan Ortega et al. (2025), eventos como la crisis econdmica de 2008 o la
pandemia de COVID — 19 han acelerado la incorporacidn de tecnologias digitales en los
sistemas educativos. Esto ha promovido reformas orientadas a adaptar la ensefianza a
las exigencias de la sociedad actual.

En este sentido, no se trata Unicamente de una evolucidn técnica. Mas bien, implica un
cambio de estructura que afecta a la forma en la que se percibe el proceso educativo en
su conjunto.

En esta linea, la digitalizaciéon no implica Unicamente la incorporacién de herramientas
digitales. Conlleva, ademds, una transformacién profunda de las metodologias
didacticas, la organizacién escolar y los roles que desempefan tanto el profesorado
como el alumnado (Area-Moreira et al., 2020; Sudrez-Guerrero & Barbera-Gregori,
2021). De este modo, el docente deja de ser el Unico transmisor de conocimiento y
adopta un papel mas orientador, mientras que el alumnado adquiere un papel mas
activo en su propio proceso de aprendizaje.

En este contexto, la inteligencia artificial se posiciona como un recurso con un gran
potencial transformador. No obstante, su implementacién en contextos educativos
reales aun presenta limitaciones significativas, tanto a nivel técnico como a nivel
pedagdgico, y plantea desafios relacionados con su integracion efectiva en el aula.

Mas concretamente, la IA engloba sistemas que son capaces de analizar datos,
reconocer patrones y tomar decisiones automatizadas, lo que facilita su uso en diversos
ambitos educativos. Su aplicacién en educacidon permite procesar grandes volUmenes
de datos sobre el aprendizaje, facilitar una retroalimentacién inmediata y personalizada,
y adaptar los contenidos a las caracteristicas y necesidades de cada individuo (Holmes
et al., 2019; Novoa-Ramirez & Rozo-Cardona, 2025). Por ejemplo, herramientas como
los asistentes virtuales o los sistemas de aprendizaje adaptativo permiten ajustar el
ritmo y la dificultad de las actividades a las necesidades del estudiante.

Sin embargo, su uso no siempre se traduce en mejoras significativas del aprendizaje si
no existe un disefo pedagdgico adecuado.

La IA trasciende su consideracion como una simple herramienta tecnoldgica para
convertirse en un elemento clave de la innovacion pedagdgica, favoreciendo la
implementacién de metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos, el
aprendizaje adaptativo o el aula invertida (Holmes et al., 2019).



No obstante, varios estudios recientes sefalan que su impacto efectivo depende en gran
medida del contexto educativo y del uso pedagdgico que se haga de estas herramientas.

Su incorporacidn en educacion también plantea importantes desafios de caracter ético,
social y pedagdgico. Entre ellos destacan la existencia de sesgos algoritmicos, las
desigualdades derivadas de la brecha digital y el riesgo de reducir la interaccion humana,
elemento esencial en los procesos de ensefianza — aprendizaje (Luckin, 2020; Dellepiane
& Guidi, 2023).

Asimismo, existen dificultades relacionadas con la formacién docente y la disponibilidad
de recursos en los centros educativos. A estos desafios se afiaden aspectos relacionados
con la privacidad de los datos del alumnado y a la transparencia en el funcionamiento
de los sistemas automatizados. Por ello, distintos autores subrayan la necesidad de una
implementacion critica, reflexiva y supervisada, en la que la 1A actue como complemento
de la labor docente y no como sustituto, garantizando ademads la equidad en el acceso a
estas tecnologias (Calvopifia-Freire et al., 2025; Castillo-Sdnchez et al., 2024; Villatoro-
Moral & Moreno-Tallén, 2025).

En la etapa de Educacién Primaria, estos aspectos adquieren una especial relevancia, ya
que el alumnado se encuentra en una fase clave para su desarrollo cognitivo,
socioemocional y del pensamiento critico. En este nivel, la IA puede contribuir a
personalizar el aprendizaje, proporcionar retroalimentacion inmediata y fomentar la
autonomia del alumnado.

Aun asi, su uso en edades tempranas requiere especial cautela, ya que un uso
inadecuado podria limitar el desarrollo de habilidades esenciales como la reflexidn
critica y la interaccién social. Asimismo, una dependencia excesiva de estas
herramientas podria influir negativamente en el desarrollo de la autonomia real del
alumnado.

Por ello, resulta imprescindible una mediacion pedagdgica adecuada por parte del
profesorado, que garantice la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje y
promueva un desarrollo integral del alumnado (Ocafia-Fernandez et al., 2019; UNESCO,
2024). En este sentido, la formacidn del docente se presenta como un elemento clave
para asegurar una integracidon coherente, ética y eficaz, aunque diversos estudios
sefialan que el nivel de competencia digital del profesorado sigue siendo desigual.
(Area-Moreira et al., 2020; UNESCO, 2024).

La presente investigacion tiene como objetivo analizar la integracion de la IA en la etapa
de Educacion Primaria, considerando tanto su uso por parte del alumnado como la
percepcion y el nivel de formacién del profesorado.

Se pretende identificar las oportunidades que ofrece, como el fomento del aprendizaje
autonomo o la innovacién metodoldgica, asi como los desafios asociados, entre ellos los

10



riesgos éticos, las desigualdades en el acceso y la necesidad de desarrollar competencias
digitales.

De manera mas especifica, el estudio busca comprender cémo se usa realmente la IA en
el aula y cudl es el grado de preparacién de los docentes para integrarla desde una
perspectiva pedagdgica. Para ello, se adopta un enfoque metodolégico mixto, basado
en cuestionarios y entrevistas semiestructuradas, lo que permite obtener una visién
amplia del fenédmeno y combinar informacién cuantitativa y cualitativa (Hernadez-
Sampieri, 2018). Este enfoque permite no solo medir tendencias, sino también
comprender experiencias y dificultades practicas.

En definitiva, este estudio pretende aportar evidencias que contribuyan a orientar la
integracion pedagodgica de la IA en la Educacidon Primaria, promoviendo un uso
responsable, inclusivo y centrado en el desarrollo integral del alumnado.

De igual modo, se aspira a generar conocimiento relevante para la formacion docente,
la innovacién educativa y el disefio de politicas y estrategias institucionales que
favorezcan una implementacion eficaz de estas tecnologias en el contexto escolar
(Garcia-Pefialvo & Moreno-Ger, 2023; UNESCO, 2024).

El trabajo se estructura en cuatro bloques principales. En primer lugar, se presenta el
marco tedrico, donde se abordan los principales conceptos y enfoques relacionados con
la inteligencia artificial en educacién. En segundo lugar, se describe la metodologia
empleada. A continuacidn, se exponen los resultados obtenidos junto con su discusién.
Por ultimo, se presentan las conclusiones, limitaciones del estudio y futuras lineas de
investigacion.

Esta estructura y organizacién permite abordar el estudio de forma clara y sistematica,
facilitando una comprensién ordenada de los diferentes apartados y favoreciendo la
coherencia interna del trabajo.

Il. MARCO TEORICO

1. TRANSFORMACION DIGITAL EN EDUCACION: EVOLUCION HISTORICA Y
CAMBIOS PEDAGOGICOS

Segun Ortega et al. (2025), se confirma que hechos histéricos como el colapso financiero
de 2008 y la pandemia de COVID-19 han actuado como grandes detonantes de los
cambios tecnoldgicos y de las reformas educativas de los ultimos afios. El articulo
concluye que la transformacion digital educativa es, en gran medida, consecuencia de
decisiones politicas, sociales y econdmicas vinculadas a estos acontecimientos
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histéricos, que han acelerado la incorporacién de la tecnologia en los sistemas
educativos.

En este sentido, la crisis de 2008 impulsd politicas de optimizacién de recursos y
digitalizacidn administrativa.

Por otra parte, la pandemia obligd a una implantacién rapida y generalizada de entornos
virtuales de aprendizaje, lo que evidencié tanto su potencial como las carencias digitales
del sistema educativo.

Aunque las maquinas y los sistemas informaticos existen desde hace décadas, no fue
hasta el actual siglo XXI cuando la inteligencia artificial comenzé a expandirse de forma
significativa en diferentes ambitos, especialmente en educacion. Sin embargo, la IA no
surge de manera aislada, sino como parte de un proceso mds amplio de transformacion
digital que comenzd con la progresiva incorporacion de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC) en las aulas.

Autores como Selwyn (2016) sefialan que esta evolucion responde también a una légica
de innovacidn tecnoldgica vinculada a intereses econémicos y politicos, lo que hace
necesario llevar a cabo un andlisis critico de su integracion en el ambito educativo.

En este proceso de digitalizacion empezaron a surgir diferentes plataformas educativas
digitales que permitian ajustar contenidos y actividades al nivel de cada alumno. Estas
herramientas supusieron un primer avance hacia la personalizaciéon del aprendizaje y
sentaron las bases del desarrollo posterior de tecnologias mas avanzadas como la
inteligencia artificial (IA). Algunos ejemplos de estas plataformas son los entornos
virtuales de aprendizaje como Google Classroom o Moodle, asi como sistemas
adaptativos basados en datos del alumnado para generar rutas de aprendizaje
personalizadas.

Por ello, el paso de la educacién tradicional al uso de las TIC en las aulas supuso una
ruptura con el modelo tradicional exclusivamente presencial.

Segun Suarez-Guerrero y Barberd-Gregori (2021), la digitalizacion transformd los
métodos de ensefianza con la incorporacién de plataformas educativas digitales, que
permitian adaptar el contenido educativo al nivel de cada alumno; entornos digitales de
aprendizaje y recursos TIC interactivos, favoreciendo metodologias mas flexibles y
activas. Este proceso evoluciond pasando desde modelos tradicionales presenciales a
modelos hibridos y online.

No obstante, esta visidn presenta ciertas limitaciones, ya que la simple incorporacién de
tecnologias no garantiza por si misma una mejora en los procesos de aprendizaje, sino
gue se considera necesario un cambio metodoldgico profundo y una adecuada
formacion del profesorado.
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En este sentido, estudios como los de Cabrero y Llorente (2020) apuntan que la
verdadera influencia de las TIC depende del enfoque pedagdgico adoptado, resaltando
la importancia de metodologias activas como el aprendizaje colaborativo o el
aprendizaje basado en proyectos. La transformacion digital no implica Unicamente la
incorporacion de dispositivos tecnoldgicos, sino un cambio mas profundo que afecta a
la organizacion de los centros, las metodologias de ensefianza y las prdcticas del
profesorado.

Area-Moreira et al. (2020) explican que la digitalizacidn de los centros escolares se debe
entender como un proceso progresivo de integracion tecnolédgica que implica cambios
tanto en la gestion institucional como en las dindmicas del aula. Segun estos autores, la
transformacion digital se consolida cuando las tecnologias dejan de ser un simple
recurso complementario y pasan a integrarse de forma significativa en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Esto implica, por ejemplo, redefinir los tiempos y los espacios
educativos, ademads de incorporar modelos organizativos mas flexibles y colaborativos
dentro de los centros.

La expansion a gran escala de internet y de los dispositivos digitales ha transformado la
manera de comunicarnos y la forma de acceder al conocimiento. Estos cambios han ido
generando nuevos roles educativos, ya que el docente actia como guia y mediador y el
alumnado asume un papel mas auténomo y participativo.

En este contexto, el desarrollo del pensamiento critico y la alfabetizacién mediatica e
informacional (AMI) resultan imprescindibles a dia de hoy, ya que no solo basta con el
uso de las tecnologias, sino que debemos comprenderla y analizarla criticamente.

Organismos internacionales como la UNESCO han destacado la necesidad de desarrollar
la alfabetizacién medidtica e informacional como una de las competencias clave para la
actual ciudadania digital, especialmente en un contexto de exceso de informacién y de
difusion de contenidos digitales.

Ademas, la transformacion digital también ha supuesto cambios en la estructura y el
equipamiento de los propios centros educativos. En los ultimos afios se han impulsado
proyectos con la idea de mejorar las infraestructuras tecnolégicas de las escuelas y
favorecer el uso pedagodgico de los recursos digitales. En Andalucia, por ejemplo,
muchos centros han incorporado aulas digitales interactivas, radios escolares, aulas
audiovisuales y otros recursos tecnolégicos destinados a favorecer metodologias mas
participativas y el desarrollo de la competencia digital del alumnado. Este tipo de
iniciativas constituyen estrategias institucionales que pretenden impulsar Ila
digitalizacion de los centros educativos y adaptar la educacién a las demandas de la
sociedad digital actual (Junta de Andalucia, s.f.). Programas como por ejemplo el Plan de
Transformacién Digital Educativa en Andalucia reflejan este compromiso institucional
por incorporar la tecnologia no solo como herramienta, sino como un elemento central
de la innovaciéon pedagdgica.
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Este proceso también ha evidenciado la importancia de la formacién del profesorado en
competencias digitales. Seglin Area-Moreira et al. (2020), uno de los elementos mds
importantes para que la transformacion digital de las escuelas se desarrolle de manera
eficaz es que el profesorado disponga de la preparacidon necesaria para incorporar la
tecnologia en su practica docente.

En este sentido, las administraciones educativas han implementado programas de
formacién y procesos de acreditacién de la competencia digital docente con el objetivo
de garantizar que el profesorado pueda utilizar de manera pedagdgica los recursos
tecnoldgicos disponibles en los centros. A nivel europeo, marcos como el DigCompEdu
establecen niveles de competencia digital docente y sirven como guia para los procesos
de formacién y evaluacién del profesorado.

Desde una perspectiva pedagdgica, la integracion de estos sistemas debe apoyarse en
bases didacticas solidas. “La educacion digital no es solo una cuestién tecnolégica, sino
también pedagdgica y cultural” (Sudrez-Guerrero & Barbera-Gregori, 2021). Esto implica
tener en cuenta factores como la equidad, la inclusidn y la accesibilidad, evitando que
la brecha digital genere nuevas desigualdades.

En este contexto, la IA aparece como una evolucién dentro del proceso de
transformaciéon digital educativa, ya que permite analizar grandes voliumenes de
informacién sobre el aprendizaje y adaptar los procesos educativos con mayor precisién.
De este modo, la inteligencia artificial amplia las posibilidades que anteriormente
ofrecian las TIC, facilitando el desarrollo de nuevas formas de ensefianza y aprendizaje
en los entornos educativos.

Entre sus principales aplicaciones se encuentran los sistemas de tutoria inteligente, el
andlisis del aprendizaje (learning analytics) y las herramientas de evaluacién
automatizada, las cuales estan comenzando a integrarse progresivamente en las
diferentes etapas educativas.

Evidentemente, esta rapida evolucidn tecnolégica que nos envuelve nos ha
proporcionado nuevas oportunidades, pero también nuevos desafios. Por lo que su
estudio y analisis por los profesionales de la educacidn resulta esencial en la actualidad.
Entre estos desafios se encuentran cuestiones éticas relacionadas con la privacidad de
los datos, el sesgo de los algoritmos y el papel del profesorado en contextos cada vez
mas automatizados.

Todo ello refuerza la necesidad de un enfoque critico y reflexivo respecto al uso de la
tecnologia en el ambito educativo.

14



2. EL IMPACTO DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL EN EL AMBITO EDUCATIVO:
CONCEPTOS, TIPOLOGIAS Y APLICACIONES

La incorporacién progresiva de las tecnologias digitales en los entornos educativos ha
favorecido la aparicion de la inteligencia artificial como una de las innovaciones con
mayor potencial transformador.

En educacién, la IA no se limita Unicamente a la automatizacién de procesos, sino que
ofrece nuevas oportunidades para adaptar el aprendizaje a las necesidades individuales
del alumnado, mejorar los procesos de evaluacidn y optimizar la toma de decisiones
pedagdgicas. Sin embargo, no se trata de un potencial automatico, ya que depende en
gran medida del enfoque pedagdgico y de las decisiones institucionales que implica su
implementacion.

Diferentes estudios apuntan que la A esta impulsando la transformacién de los métodos
de enseflanza y aprendizaje. Autores como Novoa-Ramirez y Rozo-Cardona (2025),
indican que la integracion de estas herramientas en educacién permite avanzar hacia
modelos de ensefianza mas flexibles e inteligentes, ya que facilita la personalizacion e
individualizacion del aprendizaje y también la mejora de los procesos académicos vy
administrativos en los centros educativos.

No obstante, esta vision optimista suele centrarse en las posibilidades técnicas de la
inteligencia artificial, dejando en un segundo plano las condiciones reales de su
aplicacién en los centros escolares, donde aun existen desigualdades en el acceso,
limitaciones organizativas y falta de formacién docente.

Desde una perspectiva critica, se plantea que el impacto de la IA no siempre es positivo,
ya que su uso inadecuado puede generar dependencia tecnoldgica o disminuir la
implicacion activa del alumnado en su propio aprendizaje. A esto se suma la posibilidad
de que el aprendizaje quede demasiado condicionado por sistemas automatizados, lo
gue podria disminuir los espacios destinados a la reflexidn, al error y a la construccién
auténoma del conocimiento.

En términos generales, “La inteligencia artificial puede definirse como el conjunto de
sistemas informaticos que sirven para realizar tareas que normalmente requiere
inteligencia humana, tales como el aprendizaje, el razonamiento o la toma de
decisiones.” (INTEF, 2024).

Centrandonos en la educacién, las herramientas basadas en IA suponen sistemas
disefiados para analizar datos, interaccionar de manera inteligente con el usuario y
adaptar contenidos. Todo ello con el fin de apoyar, mejorar o transformar los procesos
de ensefianza — aprendizaje. Sin embargo, esta definicién resulta limitada si no va
acompafada de una reflexion sobre su dimension pedagdgica, ya que su impacto no se
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limita al ambito técnico, sino que también influye de manera directa en la concepcion
del proceso educativo.

Autores como Holmes et al. (2019) amplian esta idea al sefialar que la 1A en educacidn
abarca sistemas que son capaces de interpretar informacién sobre el alumnado,
adaptarse a sus necesidades y ofrecer retroalimentacién personalizada en tiempo real.

Desde esta perspectiva, la inteligencia artificial en educacién no se debe entender
Unicamente como una herramienta tecnoldgica, sino como un conjunto de aplicaciones
que puede incidir en la planificacidn curricular, el aprendizaje del alumnado y la practica
docente. Esta idea introduce un cambio de paradigma, en el que la tecnologia deja de
ser un apoyo externo para convertirse en un elemento estructural del propio sistema
educativo.

En este sentido, pueden identificarse diversas tipologias de aplicaciones de la IA en
educacioén, entre las que destacan las siguientes:

1. Sistemas de tutoria inteligente.

Son programas disefiados para simular la funcién del tutor humano. Estos sistemas
permiten analizar las respuestas del estudiante, detectar errores, adaptar el nivel de
dificultad de las actividades a los alumnos y ofrecer retroalimentacién inmediata.

El objetivo principal de estos sistemas es ofrecer un acompafiamiento individualizado,
siendo clave el seguimiento continuo.

Holmes et al. (2019) afirma que estos sistemas pueden mejorar el rendimiento
académico cuando estan bien disefiados e integrados pedagdgicamente. Sin embargo,
hablando a nivel socioemocional, advierte que no sustituyen la labor del docente.

A pesar de sus beneficios, la literatura sefiala que estos sistemas no pueden sustituir la
dimensiéon socioemocional del aprendizaje, la cual sigue dependiendo en gran medida
de la interaccion humana. Esto evidencia una de las principales tensiones de la
inteligencia artificial en el ambito educativo: su eficacia técnica frente a la complejidad
racional del proceso de ensefanza-aprendizaje.

2. Aprendizaje adaptativo y personalizado.

Este tipo de aprendizaje se basa en algoritmos que de manera automatica ajustan los
contenidos, actividades y ritmos de aprendizaje dependiendo del progreso y las
necesidades de los alumnos. En comparacién con los enfoques tradicionales, estos
sistemas permiten personalizacion.
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No obstante, una personalizacion excesiva puede limitar la exposicién del alumnado a
nuevos retos, reduciendo asi el desarrollo de habilidades como la resiliencia o la
capacidad de enfrentarse a dificultades. En este caso, el autor Holmes et al. (2019)
sefiala que la personalizacion no se debe reducir a la adaptacion automadtica de
contenidos, sino que se debe tener en cuenta y estar alineada con objetivos pedagdgicos
claros.

Por tanto, la personalizacion debe entenderse como un balance entre ajustarse al
alumno (adaptacién) y mantener un nivel adecuado de desafio intelectual, evitando la
excesiva simplificacion del aprendizaje.

3. Chatbots y asistentes virtuales.

Estas herramientas de IA emplean técnicas de procesamiento del lenguaje natural con
el fin de interactuar con alumnos y docentes de manera conversacional. Estas
herramientas permiten responder preguntas, plantear actividades, explicar conceptos o
guiar al alumnado para llevar a cabo tareas concretas, brindando una experiencia de
apoyo accesible e inmediata.

En el campo de educacion, su funcién primaria es actuar como recurso complementario
que favorece la autonomia del alumno, permitiéndole resolver dudas en el momento y
progresar a su propio ritmo. Este “acompafiamiento continuo” resulta relevante en
entornos digitales o semipresenciales, viéndose limitada la disponibilidad del docente.

También, varias investigaciones sostienen que la IA puede mejorar la accesibilidad
educativa. Algunas herramientas permiten ofrecer apoyos personalizados a alumnos
con necesidades educativas, potenciando entornos de aprendizaje mas inclusivos y
alineados con los principios del disefio universal de aprendizaje (DUA).

Sin embargo, su implementacién nos hace plantearnos diferentes cuestiones
pedagdgicas y éticas. Segun autores como Wayne Holmes et al. (2019), el valor
educativo de la inteligencia artificial va a depender de su integracion reflexiva y
supervisada. Por ello, estos sistemas han de entenderse como herramientas de apoyo y
no como fuentes absolutas e incuestionables de conocimiento.

Ademas, desde una perspectiva critica se sefiala que el uso continuado de estas
herramientas puede afectar al desarrollo de habilidades como la busqueda autéonoma
de informacidn o la reflexidn profunda. También, existe el riesgo de que el alumno
dependa cada vez mas de la tecnologia para tareas cognitivas basicas, reduciendo su
capacidad critica.
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4. Analitica del aprendizaje (Learning Analytics).

Se entiende como un proceso de recopilacion y andlisis de datos generados durante el
desarrollo de actividades educativas con el fin de comprender y optimizar el aprendizaje.

Segun Holmes et al. (2019), la analitica del aprendizaje puede mejorar la toma de
decisiones pedagdgicas al ofrecer informacion objetiva y detallada sobre el progreso del
alumnado. No obstante, esta practica plantea interrogantes en relacién con la
privacidad de los datos y el posible uso indebido de la informacién del alumnado. Esto
permite la implementacién de intervenciones tempranas y adaptadas a las necesidades
de cada persona, promoviendo un seguimiento mas personalizado.

Aun asi, estos autores también advierten sobre los desafios éticos en relacion al uso
masivo de datos en educacidn. La proteccion de la privacidad, el uso responsable de la
informacién y la transparencia en el funcionamiento de los algoritmos se consideran
aspectos fundamentales para garantizar una aplicacién adecuada y justa de estas
tecnologias.

En este contexto, no es un debate Unicamente técnico, sino profundamente ético y
politico, ya que supone decidir quién controla, interpreta y utiliza los datos educativos.

5. La IA como herramienta de apoyo al aprendizaje.

En el ambito educativo, concretamente en la etapa de primaria, debemos entender la
IA como una herramienta fundamentalmente de apoyo a la labor docente y para nada
como un sustituto del docente. La idea es complementar la accion pedagdgica a través
de retroalimentacidon inmediata, el analisis exhaustivo del progreso de los alumnos y la
provision de recursos personalizados.

La eficacia de estos sistemas no depende exclusivamente de sus capacidades técnicas,
sino del modo de implementarse en un planteamiento metodolégico coherente.

Es importante que su incorporacién responda a objetivos formativos claros y por
supuesto que esté alineada con el desarrollo integral de los alumnos. De lo contrario,
existe el riesgo de incorporar tecnologia sin una finalidad educativa clara, lo que puede
dar lugar a un uso superficial o poco profundo.

6. Relacion entre IA y metodologias pedagdgicas activas.

La incorporacién de la inteligencia artificial tiene especial relevancia cuando se combina
con metodologias activas como por ejemplo el aprendizaje basado en proyectos o el
aula invertida. En este tipo de enfoques, los alumnos asumen el papel protagonista, el
docente guia y la tecnologia actua como mediadora.

18



Herramientas como los sistemas adaptativos o los asistentes virtuales pueden apoyar la
personalizacidn, la resolucién de dudas de manera auténoma y el ajuste de la
intervencién del docente. Sin embargo, segun autores como Holmes et al. (2019), su uso
debe basarse en principios pedagdgicos y éticos, garantizando equidad, inclusién y el
valor de la interaccién humana en el ambito educativo.

No obstante, la integracién de estas tecnologias genera también desafios y cuestiones
éticas en relacién al manejo de datos, la dependencia tecnoldgica y la interaccidén entre
humanos y maquinas.

De este modo, Dellepiane y Guidi (2023) destacan la necesidad de analizar criticamente
los alcances y limitaciones de la IA en educacion, con la finalidad de garantizar un uso
responsable y equilibrado de estas herramientas. Esto supone entender la innovacién
tecnoldgica no como un objeto en si, sino como una herramienta que debe ser evaluada
continuamente segun sus efectos educativos.

En definitiva, el impacto de las tecnologias en el ambito de educacién va a depender de
como se integren pedagoégicamente y de como se gestionen sus implicaciones éticas,
formativas y organizativas.

2.1. INTELIGENCIA ARTIFICIAL, INCLUSION Y ACCESIBILIDAD EDUCATIVA

La inteligencia artificial se expone como una herramienta con un gran potencial para
favorecer la inclusion en las escuelas, sobre todo en entornos educativos donde es
fundamental atender la diversidad y adaptar el aprendizaje. “La IA favorece la creacién
de recursos educativos personalizados, capaces de adaptarse a las necesidades
especificas del alumnado con discapacidad.” (Calvopifia Freire et al., 2025, p. 90).

Esto no solo contribuye a la mejora del rendimiento académico, sino que incentiva la
participacién activa en el aula. Esta capacidad de adaptacidon permite modificar los
contenidos y actividades dependiendo del ritmo de cada alumno, asegurando que reciba
el apoyo necesario en el momento que lo requiera.

En esta linea, la literatura actual sefiala que la |IA estd favoreciendo un cambio de
paradigma desde modelos educativos homogéneos hacia enfoques personalizados y
enfocados en el alumno.

Segun Garcia-Pefialvo (2023), la irrupciéon de la IA generativa permite la adaptacion de
contenidos y también generarlos dinamicamente en funcion de las necesidades de los
alumnos, lo que favorece significativamente las posibilidades de atenciéon a la
diversidad. Esta capacidad de producir explicaciones alternativas, materiales adaptados
o ejemplos reales contextualizados favorece especialmente al alumnado con
dificultades de aprendizaje o necesidades educativas especificas.
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El uso de sistemas basados en analitica del aprendizaje permite detectar dificultades de
forma temprana e identificar patrones de comportamiento, facilitando intervenciones
pedagdgicas mas ajustadas (Garcia-Pefialvo, 2023). De este modo, la inteligencia
artificial no solo se usa como una herramienta de apoyo, sino como un sistema que
amplia la capacidad del docente para atender a la diversidad del centro educativo,
favoreciendo asi la inclusion en el proceso educativo.

En la actual era digital, la inclusién educativa no solo supone la disponibilidad de
recursos, sino también su accesibilidad y por supuesto, la eliminaciéon de barreras
tecnoldgicas.

Autores como Castillo-Sanchez et al. (2024) sostienen que la incorporacion y el uso de
sistemas inteligentes permite la creacién de interfaces multimodales que transforman
automaticamente el contenido (de texto a voz o viceversa), favoreciendo el acceso a
estudiantes con discapacidades sensoriales.

De esta forma, la |A proporciona equidad en el ambito educativo, ya que responde a las
diferencias cognitivas, sensoriales o fisicas de los alumnos. Esto facilita la participacién
de alumnos que solian quedar al margen del sistema. Asi, se construyen entornos
educativos mas equitativos que responden directamente a las pautas del disefo
universal de aprendizaje, transformando las herramientas digitales en facilitadores del
aprendizaje.

No obstante, esta potencialidad inclusiva no esta garantizada, ya que depende en gran
medida del acceso equitativo a la tecnologia y de la calidad de los sistemas
implementados.

Enfocandonos en esta idea, varios estudios sefialan que estas herramientas digitales
impulsan el desarrollo de tecnologias de apoyo cada vez mas sofisticadas, como los
lectores de pantalla inteligentes, el reconocimiento de voz, la generacidn de subtitulos
en tiempo real o la traduccién automatica. Todo ello mejora significativamente la
accesibilidad de los contenidos educativos (Calvopifia Freire et al., 2025).

Estos sistemas no solo eliminan las barreras de acceso, sino que también favorecen la
autonomia del alumnado, permitiendo una participacién mds activa en su propio
proceso de aprendizaje.

La accesibilidad impulsada por la inteligencia artificial también abarca la diversidad
cognitiva, ya que permite adaptar el nivel de complejidad de los contenidos, el disefio
de itinerarios de aprendizaje personalizados y la simplificacién de textos. Esto cobra
especial importancia para alumnos con dificultades de comprensién o trastornos de
aprendizaje, ya que favorece una educacién mas inclusiva y equitativa.

En este sentido, el informe de la UNESCO (2024) destaca que la inteligencia artificial
puede ser un elemento fundamental para democratizar el acceso a la educacién,
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permitiendo ofrecer recursos personalizados a gran escala, sobre todo en entornos
vulnerables o con recursos limitados. Sin embargo, también advierte que este potencial
depende de la existencia de politicas publicas que aseguren o garanticen un acceso
equitativo a la tecnologia y una aplicacion ética de estos sistemas.

Es necesario considerar que la IA no es neutral y su implementacién puede provocar
riesgos que afecten a la equidad educativa. Como advierte Luckin (2020), existe el
peligro de que la dependencia excesiva de los algoritmos reduzca la interaccion humana
esencial, o que los datos utilizados para entrenar estas herramientas no sean
representativos de la diversidad del alumnado.

Entre estos riesgos se encuentra la brecha digital, limitando el acceso de ciertos grupos
a dispositivos y conectividad, asi como los sesgos algoritmicos que pueden reproducir
injusticias sociales o estereotipos. Ademas, la desigualdad en el acceso a la tecnologia
depende de factores socioecondmicos y geograficos (Calvopifia Freire et al., 2025).

A estos retos se afiade la problematica de la opacidad algoritmica, ya que numerosos
sistemas de IA funcionan como “cajas negras”, lo que dificulta comprender los criterios
y procesos mediante los cuales se toman decisiones en el ambito educativo (Garcia-
Pefalvo, 2023).

En la misma linea, la UNESCO (2024) destaca la necesidad de asegurar la transparencia
de estos sistemas, asi como la proteccién de datos y la supervision humana, con el fin
de evitar posibles efectos negativos en la equidad educativa.

Otro aspecto clave e imprescindible a dia de hoy es la formacién del profesorado. Es un
hecho que la incorporacion efectiva de la IA en el aula requiere que los docentes
desarrollen competencias digitales y una comprensién critica de estas herramientas
(Castillo-Sanchez et al., 2024). Si no existe una formacion adecuada, el potencial
inclusivo de la inteligencia artificial puede verse bastante limitado o incluso generar
nuevas formas de exclusion.

La literatura coincide en que el desarrollo de estas herramientas digitales en el ambito
educativo debe guiarse por principios pedagdgicos sdlidos, orientados a la inclusién, la
equidad v la justicia social (UNESCO, 2024; Garcia Pefialvo, 2023). Esto supone no solo
disefiar tecnologias accesibles, sino también garantizar su uso ético y responsable
dentro de los sistemas educativos.

Estos desafios indican que el potencial inclusivo de la IA solo se consigue si se aplican
supervisidn ética, criterios pedagogicos sdlidos y politicas de equidad tecnoldgica que
eviten la reproduccion de desigualdad.

A pesar de que la investigacidon no analiza de manera especifica la relacion entre IA e
inclusiéon educativa, resulta esencial considerar esta dimensiéon dentro del marco
tedrico. La capacidad de la inteligencia artificial para favorecer la personalizacion del
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aprendizaje, la accesibilidad y la atencién a la diversidad constituye uno de los
principales debates actuales en educacion. Por ello, la incorporacién de esta perspectiva
facilita una comprensién mas global de impacto de la IA en el ambito educativo,
considerando tanto sus beneficios como las implicaciones éticas y pedagdgicas
derivadas de su incorporacion.

En definitiva, estos modelos de aprendizaje automdtico suponen una oportunidad
significativa para avanzar hacia una educacién mas inclusiva y accesible, pero su
verdadero impacto dependerd de cémo se disefien, implementen y regulen estas
herramientas tecnoldgicas.

Unicamente a través de un enfoque integral que combine innovacién tecnoldgica,
equidad social y responsabilidad ética sera posible aprovechar todo su potencial sin
poner en riesgo la justicia educativa.

3. INTELIGENCIA ARTIFICIAL GENERATIVA EN EDUCACION

En los ultimos afos, la aparicion de la inteligencia artificial generativa ha supuesto un
punto de inflexion en el dmbito educativo.

A diferencia de otros sistemas de inteligencia artificial mas tradicionales, estas
herramientas son capaces de generar contenido original en forma de textos, imagenes
o respuestas complejas. Esto amplia significativamente sus aplicaciones en el proceso
de ensefianza — aprendizaje.

Segun la UNESCO (2023), estos sistemas emplean modelos de lenguaje de gran tamafio
gue pueden generar contenido coherente a partir de patrones aprendidos en enormes
cantidades de datos. En este sentido, la IA generativa no supone Unicamente un avance
tecnolégico. También supone un cambio en la manera de entender la produccién y la
transmisién del conocimiento. Esto se debe a que introduce una nueva mediacién entre
el estudiante y la informacién.

Asi, el acceso al conocimiento ya no depende Unicamente de fuentes estaticas, como
libros o articulos. En su lugar, se apoya en sistemas dindmicos capaces de generar
respuestas adaptadas en tiempo real.

Este cambio también modifica la relacién epistemoldgica del alumno con el
conocimiento, ya que la informacién deja de ser algo que se busca y se contrasta, para
convertirse en algo que se recibe de forma inmediata y automatizada. Este aspecto
puede generar una dependencia progresiva de la herramienta, reduciendo los procesos
de busqueda auténoma de informacién.

Autores como Enkelejda Kasneci et al. (2023) destacan que la rapida extension de
herramientas digitales de I|A generativa, como ChatGPT, ha provocado una
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transformacion importante en las formas de aprendizaje y en el acceso al conocimiento
dentro de los diferentes niveles educativos. Segun estos autores, uno de los cambios
mas relevantes es la rapidez con la que los alumnos pueden obtener explicaciones,
generar contenidos académicos o resolver dudas, modificando asi los procesos
tradicionales de estudio e investigacion.

En el ambito educativo, estas tecnologias permiten al alumnado acceder a explicaciones
inmediatas, generar contenidos académicos o resolver dudas de manera auténoma.

Ademas, investigaciones recientes sefialan que no solo facilitan el acceso a la
informacidn, sino que transforman la manera en que los estudiantes se relacionan con
el conocimiento, ya que les permiten crear ejemplos ajustados a su contexto, replantear
ideas y profundizar en los contenidos segln sus propias necesidades (Garcia-Pefialvo,
2023). Esto puede favorecer el aprendizaje autorregulado y el desarrollo de
competencias digitales.

En este sentido, varios estudios consideran que la IA generativa puede favorecer
procesos de aprendizaje mas personalizados, especialmente cuando el alumnado
emplea estas herramientas para adaptar contenidos a su nivel de comprension,
reformular explicaciones o recibir retroalimentacién inmediata (Tlili et al., 2023). Del
mismo modo, se sefala que este tipo de interaccion puede aumentar la motivaciény la
participacién del alumnado al proporcionar experiencias de aprendizaje mas dinamica e
interactivas.

No obstante, este acceso inmediato también puede generar una reduccion del esfuerzo
cognitivo necesario para procesar, analizar y estructurar la informacién, lo que podria
afectar el aprendizaje profundo.

En esta linea, Holmes et al. (2019) apuntan que la inteligencia artificial favorece la
personalizacion del aprendizaje, adaptandose a las necesidades individuales de cada
alumno y promoviendo entornos educativos mas flexibles.

Por otro lado, investigaciones recientes destacan que el grado de personalizaciéon
depende en gran medida de la capacidad del alumno para usar estas herramientas
criticamente, lo que supone nuevas exigencias en cuanto a la alfabetizacidn digital.

Esto plantea la cuestién de si la personalizacidn ofrecida por la IA es verdaderamente
educativa o simplemente adaptativa desde un punto de vista técnico.

Desde un enfoque critico, algunos investigadores sefialan que la personalizacién basada
en sistemas automatizados puede limitar determinados procesos cognitivos
relacionados con la exploracién auténoma, el enfrentamiento a situaciones de
incertidumbre o la resolucién compleja de problemas. Segun Selwyn (2019), existe el
riesgo de que el aprendizaje quede excesivamente condicionado por recomendaciones
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algoritmicas, lo que podria reducir la capacidad del alumnado para desarrollar
estrategias propias de busqueda, seleccién y analisis de la informacion.

Del mismo modo, la competencia digital se considera hoy en dia una habilidad clave en
el ambito escolar segin el Marco Europeo de Competencia Digital para Educadores
(DigCompEdu) (Redecker, 2017).

Sin embargo, su uso también plantea ciertos desafios importantes. Entre ellos podemos
destacar el riesgo de dependencia tecnoldgica, la posible reduccion del esfuerzo
cognitivo y las dificultades que supone para evaluar la autoria real de los trabajos
académicos.

Varias investigaciones recientes sefialan que una parte significativa del alumnado utiliza
herramientas de inteligencia artificial generativa para llevar a cabo tareas académicas,
resumir textos o redactar trabajos completos. Esto ha generado un gran importante
sobre la integridad académica y los modelos tradicionales de evaluacion (Cotton et al.,
2023). Este fendmeno ha impulsado una revision del concepto de autoria y la manera
en que se evallan los aprendizajes en contextos educativos cada vez mas digitalizados.

En este sentido, varios trabajos recientes afirman que un uso poco reflexivo de estas
herramientas puede dar lugar a aprendizajes mas superficiales, al centrarse en conseguir
respuestas rdpidas en lugar de promover una comprension de contenidos mas profunda.

Varios estudios informan de que el uso excesivo de estas herramientas digitales puede
afectar al desarrollo del pensamiento critico y por supuesto la autonomia intelectual del
alumnado (Zawacki-Richter et al., 2019).

A este problema se aflade la dificultad de distinguir entre produccién propia y
produccién asistida por inteligencia artificial, lo que complica los procesos de evaluacién
tradicionales.

Ademads, existe el riesgo de que el alumnado delegue progresivamente su esfuerzo
cognitivo en la herramienta, reduciendo su capacidad de analisis, sintesis y
argumentacion.

En este sentido, algunos autores coinciden en la necesidad de replantear los sistemas
de evaluacion tradicionales, introduciendo metodologias que prioricen la reflexién, el
pensamiento critico y la aplicacién del conocimiento por encima de la simple
reproducciéon de informacién (Williamson & Eynon, 2020). Estos autores proponen
orientar la evaluacién hacia modelos basados en competencias, mas enfocados en
procesos que en la memorizacién de resultados.

Diferentes investigaciones educativas proponen avanzar hacia modelos de evaluacion
centrados en tareas contextualizadas, proyectos colaborativos, presentaciones orales o
en actividades que impliquen justificar y reflexionar sobre el proceso seguido por el
alumno. Este tipo de evaluacidn permite valorar no solo el resultado final, sino también
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la capacidad critica y la comprension profunda de los contenidos trabajados (Redecker,
2017; Holmes et al., 2019).

Del mismo modo, investigaciones actuales en el dambito educativo sefialan la
importancia de disefar actividades que incorporen la IA desde un enfoque critico y
reflexivo, en lugar de limitarse a prohibirla, favoreciendo asi un uso pedagdgico mas
significativo.

Esto implica que la IA no debe ser vista Unicamente como una herramienta de apoyo,
sino como un elemento que requiere ser integrado pedagdgicamente dentro del disefio
didactico. Se hace necesario desarrollar nuevas formas de evaluacidon que valoren la
capacidad del alumnado para justificar, contrastar y reflexionar sobre la informacién
generada por estas herramientas.

La inteligencia artificial generativa constituye una herramienta de gran potencial en el
ambito educativo, siempre que su implementacién se sustente en criterios pedagdgicos
rigurosos y cuente con una adecuada supervisiéon por parte del profesorado. Sin
embargo, autores como Selwyn (2019) sefialan que la integracidon de la inteligencia
artificial en educacién no es neutral, sino que esta condicionada por factores éticos,
sociales y politicos que deben ser analizados de manera critica. También, la UNESCO
(2023) destaca la importancia de establecer marcos éticos que garanticen la
transparencia, la equidad y la proteccion de datos en el uso de estas tecnologias en el
contexto escolar.

A ello se afiade la preocupacion que existe en relacién con el funcionamiento opaco de
muchos sistemas de |A generativa, ya que el alumnado y el profesorado, en numerosas
ocasiones, desconocen los criterios mediante los cuales se generan las respuestas o los
posibles sesgos presentes en los modelos algoritmicos. Esta falta de transparencia
puede afectar a la fiabilidad de la informacidén y generar riesgos relacionados con la
desinformacién o la reproduccién de estereotipos sociales y culturales.

Ademas, es importante considerar que la implementacidn de la IA en educacién puede
reproducir desigualdades ya existentes, especialmente en relacidon con el acceso a
dispositivos, tema de conectividad y formacidn digital del profesorado y del alumnado.
Por ello, su integracion no puede abordarse uUnicamente desde una perspectiva
tecnoldgica, sino que debe ir acompafiada de politicas educativas que garanticen la
equidad y eviten la ampliacidn de la brecha digital.

4. RETOS, OPORTUNIDADES Y PERSPECTIVAS FUTURAS DE LA INTELIGENCIA
ARTIFICIAL EN EDUCACION

La incorporacién y el uso de la inteligencia artificial en las aulas no representa solo un
cambio tecnoldgico, sino una reconfiguracion de los paradigmas educativos
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tradicionales, afectando tanto a los roles del profesorado como a las dindmicas de
interaccidon en las aulas. En este sentido, varios autores sefialan que su integracién
requiere una transformacidn estructural del sistema educativo, que va mas alla de la
simple digitalizacién de recursos y herramientas, afectando a la organizacién de los
centros, las metodologias diddacticas y los procesos de evaluacién (Holmes et al., 2019;
Selwyn, 2019). Ademas, la literatura reciente también subraya que la inteligencia
artificial no debe entenderse Unicamente como una herramienta tecnolégica, sino como
un elemento que reconfigura la ecologia del aprendizaje, modificando la relacién entre
docentes, estudiantes y conocimiento, asi como los procesos de toma de decisiones
pedagdgicas (Williamson & Eynon, 2020).

Para situar esta investigacién, resulta esencial examinar de manera critica sus
oportunidades, los retos que plantea (especialmente en el plano ético) y las perspectivas
gue marcaran su evolucion futura.

En relacidon con los principales retos de la IA en educacidn, la literatura reciente sefiala
que la introduccién de la inteligencia artificial conlleva una serie de riesgos que deben
ser gestionados para asegurar y garantizar un entorno seguro. En este sentido, la
adopcién de sistemas de IA exige un enfoque critico que contemple no solo sus
beneficios, sino también sus implicaciones sociales y educativas.

Uno de los principales retos es la privacidad y proteccién de datos. Segun la UNESCO
(2024), el procesamiento masivo de informacién personal y académica del alumnado
requiere marcos legales sélidos que impidan tanto el uso comercial de los datos como
posibles vulneraciones de la intimidad. Asimismo, el uso responsable de la IA implica
reducir los sesgos algoritmicos que pueden ocasionar desigualdades. Estos sesgos,
derivados de los datos con los que se entrenan los sistemas, pueden reproducir o
amplificar desigualdades culturales, sociales o de género.

Otro desafio fundamental es la formacién de profesorado, un desafio pedagdgico
imprescindible. No basta con proporcionar software a las instituciones, sino que resulta
fundamental que los docentes adquieran competencias en inteligencia artificial que les
permita analizar y evaluar criticamente estas herramientas y garantizar una aplicaciéon
ética en el aula. En este sentido, resulta necesario una alfabetizacion digital critica que
permita comprender el funcionamiento y las limitaciones de estas tecnologias.

Varios estudios recientes consideran que, ademds de la formacidn técnica, es
fundamental una formacién pedagégica que permita al profesorado integrar estas
herramientas digitales en metodologias activas, evitando su uso instrumental o
meramente reproductivo dentro del aula (Ocafia-Fernandez et al., 2019).

A pesar de los retos, la |A brinda importantes oportunidades para impulsar la innovacién
metodoldgica. Desde el punto de vista pedagdgico, su potencial radica en la capacidad
de transformar el aprendizaje en un proceso mas flexible, adaptativo y enfocado en el
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alumnado. Entre sus aportaciones mas relevantes se encuentra el fortalecimiento del
aprendizaje auténomo, ya que permite al alumnado asumir el control de su progreso
mediante sistemas que proponen itinerarios de estudio personalizados. A pesar de ello,
el equilibrio entre oportunidades y riesgos dependera en gran medida de la formacién
del profesorado y de la existencia de marcos pedagdgicos claros.

Otro elemento clave es el feedback inmediato y personalizado. A diferencia del modelo
tradicional, donde habia poca retroalimentacidn, la IA permite que el alumno identifique
y corrija errores en tiempo real, lo que refuerza la metacognicidon y disminuye la
frustracién. Ademas, este tipo de retroalimentacion favorece un aprendizaje mas
continuo y autorregulado. Es importante que seamos consciente de que estas
herramientas no sustituyen al docente, sino que actian como un apoyo que permite
dedicar mas tiempo a tareas con mayor valor educativo. De este modo, el docente
puede centrarse en funciones clave como el acompafamiento, la orientacién y el
desarrollo del pensamiento critico.

Algunas investigaciones recientes sefialan que la retroalimentacion automatizada puede
mejorar el rendimiento académico cuando estd bien integrada pedagdégicamente,
aunque advierten que su eficacia depende directamente del disefio didactico y del papel
mediador del docente (Holmes et al., 2019).

En el contexto actual de transformacién digital, el futuro de la educacién esta
estrechamente vinculado al desarrollo de la inteligencia artificial generativa. Esta
tecnologia no solo permite crear contenidos, sino también participar activamente en la
co-creacidn de experiencias de aprendizaje mas dinamicas, flexibles y adaptadas a las
necesidades de los alumnos. En este contexto, se divisa un escenario de cooperacion
entre humanos y maquinas, en el que la IA actie como un complemento que amplie y
refuerce las capacidades cognitivas tanto del estudiante como del docente, sin llegar a
sustituir la funcién central que desempeiia el docente en el proceso educativo.

Autores como Kasneci et al. (2023) indican que este contexto de co-inteligencia podria
transformar los procesos de aprendizaje, siempre que se garantice una alfabetizacién
critica en el uso de estas herramientas y una supervision pedagdgica adecuada que evite
la dependencia tecnoldgica.

Finalmente, la UNESCO (2024) senala que la realizaciéon de estas oportunidades esta
condicionada en gran medida por el establecimiento de marcos pedagdgicos y
normativos sélidos y bien estructurados. La rapida evolucién tecnolégica, en muchos
casos por delante del desarrollo legislativo, plantea la necesidad de una regulacién
especifica y actualizada. Debido a la velocidad con la que la tecnologia avanza, a menudo
por encima del desarrollo legislativo, resulta imprescindible disefar politicas globales
gue regulen el uso de la IA en el ambito educativo. De este modo, se podra garantizar
que esta herramienta se convierta en un motor de equidad, inclusiéon y calidad
educativa, evitando que amplifique las desigualdades ya existentes.
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De igual modo, organismos internacionales como la Comision Europea también
destacan la necesidad de establecer marcos de gobernanza especificos para la
inteligencia artificial en educacion, con especial atencidn a la transparencia algoritmica,
la rendicién de cuentas y la proteccidon de los derechos fundamentales (European
Commission, 2024).

5. USO DE LA IA POR ESTUDIANTES Y DOCENTES Y FORMACION DOCENTE

La incorporacién de la Inteligencia Artificial (IA) en el contexto educativo actual va mas
alla de la simple implementacién de herramientas tecnoldgicas avanzadas; supone una
transformacién profunda de las dindmicas de ensefianza y aprendizaje. En el caso del
alumnado, la IA se materializa principalmente a través de sistemas de tutoria inteligente
y plataformas de aprendizaje adaptativo, que permiten una personalizaciéon del
aprendizaje sin precedentes. Estas herramientas analizan de manera continua el
progreso de los estudiantes, detectando dificultades o carencias de conocimiento y
ajustando el ritmo y los contenidos segun las necesidades individuales. No obstante, tal
y como indica la UNESCO (2024), el acceso a estas tecnologias debe implicar una
alfabetizacién en IA que favorezca el pensamiento critico, de modo que el alumno no se
limite a recibir informacidn generada por algoritmos, sino que desarrolle la capacidad
de evaluar la veracidad de la informacidn, posibles sesgos y consideraciones éticas, con
el objetivo de evitar la dependencia cognitiva y promovemos la autonomia intelectual.

Desde la perspectiva docente, la IA se emplea con dos propdsitos complementarios:
mejorar la eficiencia de las tareas administrativas y fomentar la innovacién en la
ensefianza. La automatizacion de tareas repetitivas, como la correccion de evaluaciones
estandarizadas o el control de asistencia, brinda a los docentes la posibilidad de dedicar
mas tiempo a tareas mads importantes como la atencion personalizada y el disefio de
experiencias de aprendizaje mas enriquecedoras.

Sin embargo, adoptar estas tecnologias de manera efectiva conlleva desafios
significativos. Seglin Ocafa-Fernandez et al. (2019), la inteligencia artificial no debe
considerarse un reemplazo del docente, sino un potenciador de sus competencias
pedagdgicas. Esto implica que los educadores evolucionen pasando de un simple rol de
transmisién de contenidos a uno de mediacidon y facilitacién, donde la intuicion vy la
empatia humana sigan siendo elementos esenciales del proceso educativo.

En este contexto, la formacidén docente supone un factor decisivo para el éxito de la
integracién efectiva de la inteligencia artificial en educacion. La literatura sefiala que una
capacitacidén centrada Unicamente en habilidades técnicas resulta insuficiente, ya que
se requiere un enfoque integral que prepare y capacite al profesorado para tomar
decisiones éticas sobre el uso de datos y la transparencia de los algoritmos.

28



Como subraya nuevamente la UNESCO (2024), comprender el funcionamiento de los
modelos de IA es fundamental para garantizar una integracidn inclusiva y equitativa,
evitando que la tecnologia amplie brechas educativas ya existentes. También,
investigaciones recientes sefialan que la formacién docente en inteligencia artificial
resulta mas efectiva cuando se desarrolla mediante experiencias practicas, andlisis de
casos reales y aprendizaje colaborativo, lo que permite al profesorado integrar estas
herramientas de forma critica en su practica diaria (Zawacki-Richter et al., 2019).

Algunos autores consideran que la alfabetizaciéon en IA debe entenderse como una
competencia transversal dentro de la formacidn inicial y permanente del profesorado,
ya que no solo requiere el dominio instrumental de herramientas digitales, sino también
la capacidad de evaluar sus implicaciones pedagdgicas, sociales y éticas en diferentes
contextos educativos (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2013). En este contexto la
formacién permanente supone un papel fundamental para garantizar que el docente
pueda adaptarse a la rapida evolucién tecnoldgica sin perder el enfoque pedagégico que
guia la préctica educativa.

Por otro lado, se ha sefialado que el desarrollo de competencias digitales avanzadas en
el profesorado incrementa la confianza en el uso de la inteligencia artificial y facilita su
integracion efectiva en el aula, reduciendo las resistencias iniciales y fomentando
practicas docentes mas innovadoras y reflexivas (Redecker, 2017). Este proceso tiene
especial importancia en sistemas educativos en los que la transformacién digital adn se
encuentra en fases iniciales, donde el acompafiamiento institucional y la formacion
estructurada desempeiian un papel fundamental.

Finalmente, la formacion docente debe proporcionar no solo los conocimientos
técnicos, sino también la seguridad y las habilidades necesarias para desempefiar un
papel activo en la transformacion digital de la educacién. Esto supone que los
educadores sean capaces de tomar decisiones informadas sobre la integracion de la
inteligencia artificial, equilibrando eficiencia tecnoldgica con principios pedagdgicos
sélidos.

De este modo, se garantiza que la innovacién tecnoldgica se utilice como un recurso al
servicio del aprendizaje, y no como un fin en si mismo, asegurando que la pedagogia
continue siendo el motor que guia la aplicacién de la tecnologia en el aula (Ocafia-
Fernandez et al., 2019).

6. MARCO NORMATIVO Y POLITICAS EDUCATIVAS

La integracién de la IA en el ambito educativo exige el desarrollo de marcos normativos
gue regulen su uso y garanticen una aplicacion ética, responsable y segura.
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En este contexto, organismos internacionales como la UNESCO (2024) han comenzado
a formular recomendaciones en relaciéon al fomento de una educacion digital inclusiva,
equitativa y focalizada en el desarrollo integral del alumno.

Entre los principios fundamentales que guian estas propuestas se encuentran la
proteccion de datos personales, la transparencia en el funcionamiento de los algoritmos
y la necesidad de situar al ser humano como eje central del proceso educativo, evitando
gue la tecnologia adquiera un papel predominante sobre la dimension pedagdgica.

A nivel europeo, instituciones como la Unién Europea han impulsado diversas iniciativas
regulatorias en relacién a la inteligencia artificial, con el objetivo de mitigar los riesgos
asociados a estas tecnologias, especialmente en ambitos sensibles como la educacién.

Entre las iniciativas mds importantes se encuentra el Reglamento de Inteligencia
Artificial de la Unidn Europea, aprobado en 2024. Este reglamento define un marco
basado en el nivel de riesgo de los sistemas de inteligencia artificial, distinguiendo varias
categorias: riesgo inaceptable, alto, limitado y minimo (European Commission, 2024).

En este sentido, las aplicaciones de inteligencia artificial en el contexto educativo
pueden considerarse generalmente de alto riesgo. Esto requiere mayores requisitos
como la supervision humana y la proteccién de los derechos fundamentales. Este
enfoque refuerza la idea de que la regulacién no solo busca limitar riesgos, sino también
garantizar un uso seguro y pedagégicamente adecuado de estas herramientas digitales.

Paralelamente, la Comisidon Europea ha llevado a cabo iniciativas complementarias
como el Plan de Accién de Educacién Digital 2021-2027 (European Commission, 2020),
cuyo propdsito es impulsar el uso ético y eficaz de las tecnologias, incluyendo la
inteligencia artificial dentro de los sistemas educativos europeos. Este plan pone un
especial énfasis en el fortalecimiento de las competencias digitales tanto en el alumnado
como en el profesorado.

Del mismo modo, el marco DigCompEdu (Redecker, 2017) establece las competencias
digitales que deben desarrollar los docentes para poder introducir con un fin pedagégico
herramientas como la IA en el aula, promoviendo un uso responsable, reflexivo e
inclusivo de estas tecnologias.

En esta linea, la competencia digital docente se consolida como un requisito
imprescindible para garantizar una integracion efectiva y pedagdgicamente coherente
de estas herramientas digitales en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Estas
politicas subrayan la importancia de la competencia digital, entendida como una
capacidad clave tanto para el alumnado como para el profesorado en la sociedad
contemporanea.

En consecuencia, la incorporacion de la inteligencia artificial en el contexto educativo no
depende Unicamente de su potencia tecnoldgica, sino también de la existencia de
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marcos normativos sélidos que orienten su uso hacia fines pedagogicos, sociales y
éticamente responsables. De este modo, la regulaciéon se convierte en un elemento
esencial para asegurar que la innovacion tecnolégica contribuya a la mejora de la calidad
educativa sin comprometer la equidad ni los derechos fundamentales.

I1l. INVESTIGACION

1. CONTEXTUALIZACION

La incorporaciéon de la inteligencia artificial en los centros de educacién infantil y
primaria (CEIP) constituye uno de los retos mas significativos dentro del actual proceso
de transformacion digital. Este desafio fundamentalmente en un contexto que se
caracteriza por el crecimiento acelerado del uso de la IA en el dmbito educativo. No se
trata Unicamente de la incorporacion de nuevas herramientas tecnoldgicas, sino de un
cambio profundo en los enfoques pedagdgicos tradicionales.

En estas etapas educativas, en las que el alumnado se encuentra en pleno desarrollo de
sus habilidades ejecutivas y del pensamiento abstracto, la IA se presenta como una
herramienta de doble vertiente.

Por un lado, ofrece importantes oportunidades para personalizar el aprendizaje,
ajustandose a los ritmos individuales y ofreciendo una retroalimentacidon inmediata.

Por otro lado, plantea cuestiones relevantes sobre la calidad de los procesos cognitivos,
especialmente por el riesgo de que estas tecnologias sustituyan el esfuerzo humano e
intelectual y promuevan formas de aprendizaje mas superficiales y automatizadas.

Esta situacidn genera una tension en el profesorado, que ha tenido que adaptar
rapidamente su competencia digital.

En la etapa de primaria, muchos docentes ven la inteligencia artificial con una mezcla de
interés por sus beneficios, como seria por ejemplo la agilizacién de tareas, vy
preocupacion por sus posibles repercusiones en la integridad académica del alumnado.

Parte de esta incertidumbre se debe a la falta de formacion especifica, ya que la
implantacion de estas tecnologias ha avanzado mas rapido que los programas de
capacitacién docente. Adema3s, esta falta de formacién se ve agravada por la falta de
orientaciones claras desde las politicas educativas, lo que incrementa esa sensacién de
incertidumbre en los centros.

En este contexto, el papel del profesorado se transforma. Deja de ser Unicamente
transmisor de conocimientos para asumir una funcién de guia critica, orientando y

31



guiando al alumnado tanto en el uso de estas herramientas como en la reflexiéon sobre
su fiabilidad, sus limites y sus implicaciones.

Asimismo, la realidad de los centros educativos evidencia que el impacto de la IA no es
homogéneo. Depende, en gran medida, del nivel de competencia digital de cada
comunidad educativa. El simple acceso a dispositivos no asegura una mejora en el
aprendizaje; resulta fundamental examinar si su uso favorece realmente el desarrollo
de competencias clave o si, por el contrario, reduce significativamente procesos
esenciales como la reflexidn, la capacidad de sintesis o la comprensién profunda.

En este sentido, la presente investigacion se centra en analizar esa delgada linea entre
la innovacion educativa y el posible empobrecimiento pedagdgico. Su objetivo es
entender como la formacién docente y la educacidn en ética digital pueden impulsar un
uso de la IA que refuerce la autonomia, el pensamiento critico y la curiosidad de los
alumnos. Ademas, se pretende generar conocimiento Util para orientar futuras
decisiones en el ambito pedagdgico e institucional.

2. JUSTIFICACION

La relevancia de esta investigacion radica en el rapido crecimiento de la inteligencia
artificial en todos los ambitos de la sociedad. Este proceso ha llegado a las aulas con una
velocidad superior a la capacidad de adaptacidn de las instituciones educativas
tradicionales. Lejos de ser una moda pasajera, su incorporacién supone un gran cambio
gue transforma la relacion entre el profesorado, el alumnado y el conocimiento.

En este contexto, la IA no solo introduce nuevas herramientas, sino que modifica la
forma en que se construye el aprendizaje, se accede a la informacion y se desarrollan
las competencias clave. Esto implica que su impacto va mds alla del plano tecnoldgico,
afectando directamente a los fundamentos pedagdgicos del sistema educativo.

Sin embargo, esta integracion se estd produciendo en un contexto de gran
incertidumbre pedagodgica. Tal y como seiialan Garcia-Pefalvo y Moreno-Ger (2023),
estas herramientas generan una disrupcion que obliga a replantear no solo los
contenidos que se ensefian, sino también los métodos de evaluacidn. La dificultad para
distinguir entre el trabajo propio del alumnado y el generado por algoritmos cuestiona
los modelos tradicionales de evaluacién.

A partir de esta situacion, surge la necesidad de evolucionar hacia sistemas de
evaluacién mas centrados en procesos, competencias y pensamiento critico, en lugar de
productos finales facilmente automatizables.
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Uno de los principales elementos que fundamentan esta investigacion es la escasez de
evidencia empirica sobre el impacto real de la IA en el dmbito educativo, especialmente
en la etapa de primaria.

A pesar de la creciente oferta de herramientas tecnoldgicas basadas en aprendizaje
adaptativo, la investigacién educativa adin no ha determinado con claridad si estas
herramientas favorecen una comprensién profunda o, por el contrario, promueven
aprendizajes mas superficiales, centrados en la obtencién rapida de resultados.

Esta carencia de estudios resulta especialmente significativa en las primeras etapas
educativas, donde el alumnado se encuentra en pleno desarrollo cognitivo y donde las
estrategias de aprendizaje adquiridas pueden condicionar su trayectoria futura.

Por ello, este estudio pretende analizar si la IA actia como motor de desarrollo
competencial o simplemente facilita practicas, como la desmotivacion y el plagio. No se
trata Unicamente de valorar su eficacia, sino de comprender en qué condiciones su uso
resulta pedagdgicamente adecuado.

A esta situacién se suma una notable falta de formacion especifica por parte del
profesorado. Esta brecha no se limita al dominio técnico de las herramientas digitales,
sino que abarca también la falta de criterios éticos y pedagdgicos que orienten al
alumnado hacia un uso razonable de la IA.

En definitiva, la ausencia de formacion digital conlleva al empleo inapropiado de estas
tecnologias, lo que podria incluso agravar las desigualdades educativas. Por ello, es
fundamental convertir este desconocimiento en una competencia profesional que
permita al docente asumir un papel activo y de liderazgo en este proceso de
transformacion.

Por ultimo, esta investigacidon se sustenta también en la necesidad urgente de orientar
las politicas educativas.

Las normas institucionales suelen avanzar mas lentamente que la innovacion
tecnoldgica, dejando a los centros educativos en una situacién de incertidumbre tanto
legal como pedagdgica. Esta falta de directrices claras provoca respuestas heterogéneas
entre centros y docentes, lo que refuerza la necesidad de contar con orientaciones
basadas en evidencia.

Por ello, resulta esencial generar conocimiento que apoye la elaboracion de protocolos
claros y politicas publicas que regulen el uso de la IA en los centros de manera ética,
equitativa y segura. Solo asi serd posible avanzar hacia una integracién coherente de la
IA que favorezca el desarrollo integral del alumnado en la etapa de educacion primaria.
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3. OBJETIVOS
3.1. OBJETIVO GENERAL:

Analizar la integracién de la inteligencia artificial en el ambito educativo, concretamente
en la etapa de Educacién Primaria, examinando su uso por parte del alumnado y del
profesorado, asi como las percepciones, la formacion y la preparacién docente para su
implementacidn educativa.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Determinar el grado de uso de la IA y la competencia técnica percibida (prompts) en
relacion con su uso en tareas cotidianas y académicas.

- Explorar los beneficios percibidos de la IA como herramienta de apoyo al aprendizaje
personalizado y a la innovacién docente.

- Identificar los riesgos y barreras éticas asociados al uso de la inteligencia artificial, tales
como el plagio, la desinformacién o la dependencia tecnoldgica.

- Analizar las percepciones y actitudes del profesorado ante la implementacién y uso de
la IA, identificando posibles barreras (miedos) y facilitadores (motivacién, ahorro de
tiempo...) para su integracion educativa.

- Evaluar el grado de concienciacion del alumnado sobre los riesgos y beneficios éticos
derivados del uso de la inteligencia artificial.

- Analizar las necesidades formativas del profesorado y su predisposicién hacia la
integracién curricular de la inteligencia artificial en Educacién Primaria.

4. HIPOTESIS

En relacion con el propdsito central de esta investigacion, centrado en el analisis de la
integracion de la inteligencia artificial en Educacion Primaria, asi como en el uso por
parte del alumnado y del profesorado, se formulan las siguientes hipdtesis, alineadas
con el enfoque metodolégico mixto adoptado.

Debido al caracter descriptivo y exploratorio del estudio, las hipdtesis estan disefiadas
para identificar posibles patrones de uso, percepciones y diferencias entre contextos
educativos, mas que relaciones causales o explicativas estrictas. No se pretende
establecer relaciones causales, ya que se trata de un disefio no experimental. En este
sentido, las hipdtesis se formulan como supuestos de asociacidon, tendencia o
caracterizacion de fendmenos educativos, lo que permitird interpretar tendencias y
patrones dentro del contexto educativo analizado.
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De igual modo, la combinacién de técnicas cuantitativas y cualitativas permitird no solo
contrastar estas hipdtesis, sino también comprender las percepciones y discursos que
explican dichas tendencias, ofreciendo una vision mdas completa y contextualizada.

4.1. HIPOTESIS GENERAL:

- H1: El uso de herramientas de Inteligencia Artificial en Educacidon Primaria se
asocia principalmente a usos informales y a percepciones de apoyo al
aprendizaje tanto en alumnado como en profesorado.

Esta hipdtesis general actia como marco de referencia del estudio, ya que incluye las
principales dimensiones analizadas: el uso de la IA en el contexto educativo y las
percepciones sobre su utilidad. Con el objetivo de poder analizarla mejor, se divide en
hipodtesis especificas mas concretas.

4.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS:

- Hla: El alumnado de Educacién Primaria utiliza herramientas de IA
principalmente en contextos no escolares y como apoyo puntual en tareas
escolares.

En este caso, no se pretende analizar el impacto en el rendimiento académico, sino
describir patrones de uso de la IA por parte del alumnado en diferentes contextos.

- Hlb:El equipo docente presenta un uso limitado de herramientas de inteligencia
artificial en el aula, debido a un nivel basico de integracién didactica de estas
tecnologias.

Esta hipdtesis se centra en describir el grado de incorporacién de la inteligencia artificial
en la practica docente, entendida como un proceso aun incipiente dentro del contexto
analizado.

- Hic: El profesorado con formacién especifica o informacién previa sobre IA
tiende a mostrar una postura mas favorable hacia su aplicacion en la educacion
gue aquellos con menor conocimiento sobre la misma.

Esta hipdtesis se basa en la idea de que el conocimiento disminuye la incertidumbre y
facilita la aceptacion de la tecnologia, lo que influye en la predisposicion del docente a
utilizarla en el aula. Esta relacion se analizard en términos de percepciones y actitudes
expresadas, no de medicidn objetiva de competencias.

Estas hipdtesis se analizaran principalmente a partir de los datos cuantitativos obtenidos
mediante el cuestionario, asi como la informacion cualitativa que recogeremos a través
de las entrevistas.
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La triangulacién de ambos tipos de datos recogidos permitira contrastar los resultados
y enriquecer su interpretacién, superando las limitaciones de cada enfoque por
separado.

Ademads, este analisis conjunto facilitard la identificaciéon de posibles coherencias o
contradicciones entre los discursos del profesorado y del alumnado, asi como entre las
percepciones y las practicas declaradas, aportando mayor profundidad al estudio.

Tabla 1. Relacion entre variables

HIPOTESIS VARIABLE INDEPENDIENTE VARIABLE DEPENDIENTE
Hla Frecuencia de uso de IA (alumnado) Contextos de uso de la IA
H1lb Nivel de integracion de IA en el aula Uso docente de IA en el

aula
Hlc Formacién/informacién previa en |A Actitud hacia la IA

Estas variables se podran medir a través de indicadores concretos en los instrumentos
utilizados para recoger los datos.

5. METODOLOGIA

La presente investigacion se basa en un estudio de caso centrado en un centro publico
de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) de Bollullos del Condado. Para ello, se emplea
principalmente una metodologia de caracter cualitativo. Tal y como sefiala Hernandez-
Sampieri (2018), este enfoque ofrece una comprension mas profunda del fendmeno
analizado, ya que se centra en las percepciones y vivencias de los participantes. Esto
facilita un analisis mas completo de la realidad educativa.

A pesar del enfoque cualitativo, también se incorporan técnicas de caracter cuantitativo,
empledndose como apoyo para complementar e interpretar los datos cualitativos
recogidos en las entrevistas, pero sin el mismo peso analitico. Se adopta, por tanto, un
disefio de triangulacion metodoldgica, con el objetivo de contrastar y complementar los
resultados obtenidos mediante diferentes técnicas de recogida de datos.

Por un lado, el enfoque cuantitativo permite obtener una perspectiva amplia vy
generalizada sobre el uso y la percepcidn de la inteligencia artificial en una muestra
extensa de docentes y alumnos.

Por otro lado, lo cualitativo posibilita un analisis mas detallado de aspectos como las
percepciones, expectativas e inquietudes. Todo ello a partir del discurso directo de
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alumnos y docentes, lo que contribuye a complementar y contrastar la informacién
obtenida mediante los cuestionarios.

Asimismo, se han tenido en cuenta principios éticos fundamentales durante la
investigacion. La participacion ha sido voluntaria, garantizando el anonimato y la
confidencialidad de los datos. Ademads, se ha informado previamente a los participantes
sobre los objetivos del estudio, solicitando su consentimiento informado. También se ha
asegurado el cumplimiento de la normativa de proteccidn de datos, garantizando que la
informacién recogida se utilice exclusivamente con fines académicos y de investigacién.

5.1. ENFOQUE METODOLOGICO

El estudio tiene un alcance tanto descriptivo como exploratorio. Se considera descriptivo
porque busca identificar y detallar las caracteristicas, percepciones y actitudes de la
comunidad educativa respecto a la IA. De forma simultanea, presenta un caracter
exploratorio, ya que analiza un fenédmeno tecnolégico emergente dentro del contexto
educativo, concretamente en la etapa de primaria.

El estudio tiene un disefio no experimental, ya que los datos se recopilan una sola vez y
las variables estudiadas no se alteran ni se manipulan de forma intencionada.

En definitiva, se trata de un disefio transversal, orientado a describir relaciones entre
variables sin intervencién directa del investigador.

5.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS

Para la recogida de datos de este estudio de caso se han empleado dos instrumentos
principales: un cuestionario y una entrevista semiestructurada. Ambos han sido
seleccionados debido a su complementariedad metodoldgica.

Esta combinacién permite obtener informacién tanto cuantitativa como cualitativa,
favoreciendo de este modo una comprensién mas completa del fenédmeno estudiado
(Creswell, 2014).

A) CUESTIONARIO:

El cuestionario es un instrumento que recoge datos utilizados ampliamente en
investigacion educativa debido a su capacidad para obtener informacién de manera
sistematica, estandarizada y eficiente en muestras amplias (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2018). Este instrumento se ha disefiado con el fin de analizar las percepciones
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tanto del profesorado como de los alumnos sobre el uso de la inteligencia artificial en el
ambito escolar.

El instrumento empleado estd formado por un conjunto de items organizados en
diferentes dimensiones en relacion con el objeto de estudio. Recogen preguntas
cerradas y formuladas mediante una escala tipo Likert de cuatro puntos, lo que permite
medir el grado de acuerdo o desacuerdo de los participantes (Anexo 1). El cuestionario
se estructura en los siguientes bloques tematicos:

- BLOQUE 1.UsodelalA

- BLOQUE 2. Percepcidn positiva de la IA
- BLOQUE 3. Percepcidén negativa de la IA
- BLOQUE 4. Valoracion general

- BLOQUE 5. Pregunta abierta

Con el objetivo de garantizar la validez del contenido, el cuestionario fue revisado por
juicio de expertos, concretamente dos expertos. En este proceso evaluaron aspectos
relacionados con la claridad, coherencia, pertinencia y adecuacién de los items respecto
a los objetivos de la investigacion.

Los expertos sefialaron la necesidad de mejorar la redaccion de algunos items, asi como
ajustar algunos enunciados para facilitar la comprensién del lector, especialmente de
alumnos. También, se realizaron observaciones en relacion a la estructura del
cuestionario, recomendando una mayor organizacion por bloques tematicos.

Tras estas modificaciones, se incremento la validez de contenido del instrumento y su
adecuacién al nivel del alumnado participante. Este proceso de validacion permitié
mejorar la calidad del instrumento y asegurar su adecuacion a los objetivos del estudio.

Los datos obtenidos a través del cuestionario se analizaron mediante estadistica
descriptiva con el fin de identificar tendencias generales en el uso y percepcion de la IA.
Ademas, se realizaron comparaciones basicas entre grupos (docentes/alumnado) para
detectar posibles diferencias significativas en las variables estudiadas.

B) ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA:

Entendemos por entrevista semiestructurada una técnica cualitativa para recoger
informacién propia de la investigacion. La entrevista nos permite profundizar en las
percepciones, experiencias y significados que los participantes atribuyen a un fenémeno
(Kvale, 2011).

En este estudio, se ha empleado la entrevista con el objetivo de complementar la
informacién recogida a través del cuestionario. Este instrumento cualitativo nos permite
profundizar en aspectos que no han podido ser captados a través del cuestionario, como
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experiencias educativas concretas o problemas surgidos en el aula. Ademas, a diferencia
del cuestionario, que va destinado a un publico mas amplio, la entrevista va dirigida a
una muestra mas pequefia de docentes y alumnos.

La entrevista semiestructurada requiere la elaboracidn de un guion previo de preguntas,
pero con cierta flexibilidad para poder ir incorporando nuevas cuestiones a medida que
va fluyendo la conversacién. Se trata de preguntas abiertas y organizadas en bloques
tematicos relacionados con los objetivos de la investigacion (Anexo 2). Las preguntas
formuladas en la entrevista son preguntas abiertas, orientadas a potenciar la expresiéon
libre y reflexion de los participantes. Dichas preguntas se organizan en los siguientes
bloques tematicos:

- BLOQUE 1. Uso y formacién

- BLOQUE 2. Percepcidn y beneficios
- BLOQUE 3. Riesgos y ética

- BLOQUE 4. Futuro

La informacidn que se obtiene a través de las entrevistas sera analizada en cuanto al
contenido de cada una de ellas, siguiendo un proceso de codificacion tematica.

Primero, se llevé a cabo una lectura exhaustiva de las transcripciones para identificar lo
relevante. Posteriormente, se organizaron los datos recogidos en categorias y cédigos
previamente definidos que se ajustaron tras la primera revisidn de las respuestas. Este
sistema permite clasificar las respuestas de manera sistematica y facilita el analisis
posterior. Los participantes han sido codificados para garantizar el anonimato y facilitar
la presentacion de los resultados.

Este proceso de codificacién ayuda a organizar los datos obtenidos de manera clara, lo
que facilita posteriormente interpretar los resultados y detectar los patrones que se
repiten.

Para garantizar la coherencia entre los objetivos especificos establecidos de la
investigacidn y los instrumentos de recogida de datos, se ha establecido la siguiente
relacion entre dichos objetivos y los bloques tematicos:

Tabla 2. Relacidn objetivos y contenido del instrumento

Tabla 2. Relacidon objetivos y contenidos del instrumento

OBJETIVO ESPECIFICO BLOQUE DE CUESTIONARIO

OE1l. Uso y Competencia Bloque 1. Uso y formacidn
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OE2. Beneficios Bloque 2. Percepcién y beneficios

OE3. Riesgos y barreras Bloque 3. Riesgos y ética

OE4. Formacién e Integracién Bloque 4. Futuro

OES5. Concienciacion del alumnado  Bloque 2. Percepcion y beneficios

sobre riesgos y beneficios Bloque 3. Riesgos y ética
OE6. Necesidad formativa del Bloque 4. Futuro
profesorado Bloque 5. Pregunta abierta

Esta organizacion asegura la validez de contenido de los instrumentos utilizados, ya que
vincula directamente cada bloque tematico con los objetivos planteados en la
investigacion.

5.3. CONTEXTO Y DESCRIPCION DE LA MUESTRA

El estudio se ha llevado a cabo en un Centro de Educacién Infantil y Primaria (CEIP)
ubicado en la localidad de Bollullos del Condado (Huelva). La eleccién de este centro en
concreto se debe a la accesibilidad al mismo y a la disposicidn mostrada por los
participantes para colaborar en el proceso de investigacién. Ademas, se trata de un
contexto educativo ordinario que nos permitird analizar el fenémeno estudiado en una
situacion educativa real y cercana.

La muestra ha sido seleccionada mediante un muestreo no probabilistico por
conveniencia. Se trata de una técnica habitual en investigaciones educativas de caracter
exploratorio y aplicado. Este tipo de muestreo se basa en la accesibilidad de los
participantes mencionada anteriormente y en la viabilidad del desarrollo del estudio
dentro de un entorno especifico.

A pesar de que este procedimiento presenta ciertas limitaciones en relacidon a la
posibilidad de generalizar los resultados al conjunto de la poblacién, se considera
pertinente para los fines de esta investigacion, centrados principalmente en la
comprensién y andlisis del fendmeno en un contexto determinado. De este modo, la
finalidad del estudio no es extrapolar los datos obtenidos, sino profundizar en la realidad
educativa analizada y extraer conclusiones significativas que puedan contribuir a futuras
investigaciones o intervenciones educativas similares. Ademas, la eleccidon de este
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contexto facilita la obtencién de informacion relevante sobre el funcionamiento y las
caracteristicas propias del entorno educativo. De este modo, se ofrece una visién
contextualizada y coherente con los objetivos planteados en la investigacion.

La muestra cuantitativa esta formada por un total de 15 docentes y 30 alumnos de
Educacién Primaria que cumplimentaran el cuestionario en formato online. En el caso
del alumnado, la muestra se centrard en los cursos superiores, es decir 42, 52 y 62 de
Primaria. Esto es debido a que poseen mayor capacidad de reflexién sobre el uso de la
inteligencia artificial.

Tal como se indicé anteriormente, el tamafio de la muestra es el adecuado para este
estudio de caracter descriptivo y exploratorio. Esto permite obtener una visién general
del fendmeno estudiado. Ademas, facilita la identificacion de tendencias y relaciones
entre variables relevantes. Se recogen variables descriptivas como curso en el
alumnado, asi como edad y afios de experiencia docente en el profesorado, con el fin de
contextualizar los resultados. Ademas, se establecen como criterios de inclusion la
pertenencia al centro y la participacidon voluntaria en el estudio.

Por otra parte, para la muestra cualitativa se selecciona a 5 docentes con distintos
niveles de competencia digital, asi como a 8 alumnos de los cursos superiores de
Primaria (52 y 62), mediante un muestreo intencional. En el caso del profesorado, se
garantizard la diversidad en cuanto a nivel de competencia digital, mientras que en el
alumnado se buscara variedad en el uso y conocimiento de herramientas de inteligencia
artificial.

La eleccion de la muestra se realiza de manera intencionada, priorizando la calidad y
variedad de la informacidén frente al tamafio de la muestra. El nUmero de participantes
es el adecuado para alcanzar una saturacidn tedrica suficiente, lo que permite recopilar
informacidn relevante y de calidad en relacién con los objetivos del estudio.

5.4. PROCEDIMIENTO ANALISIS DE DATOS

El andlisis de la informacion se lleva a cabo de manera diferenciada, dependiendo del
tipo de datos, con el objetivo de integrarlos posteriormente y obtener una visién global
de los resultados. Se opta por un disefio metodoldgico mixto paralelo, donde los datos
cuantitativos y cualitativos se recogen y analizan de manera simultanea, con el fin de
compararlos e integrarlos en la fase final de interpretacion.

Para el analisis cuantitativo, los datos recogidos a través del cuestionario se tratan
mediante estadistica descriptiva, utilizando Microsoft Excel como herramienta de
analisis. Se calculan las frecuencias de respuesta con el objetivo de identificar las
principales tendencias de los datos obtenidos. Ademas, los resultados se representan
mediante graficos de barras. Esto permite una visualizacion clara de las frecuencias
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registradas. El uso de este software facilita la organizacion y representacion de los datos,
contribuyendo a una interpretacidn mas estructurada y clara de los resultados.

Respecto al andlisis cualitativo, se analiza el contenido y los datos recogidos en las
entrevistas mediante un proceso de categorizacion y codificacidon tematica. Este proceso
incluye varias fases: la codificacion inicial de los datos, la agrupacién de los cédigos en
categorias y la interpretacion final de los resultados.

El sistema de categorias ha sido elaborado siguiendo un enfoque mixto, combinando
categorias deductivas derivadas del marco tedrico con otras inductivas emergentes de
los propios datos. Este procedimiento permite identificar patrones, relaciones y
significados relevantes en el discurso de los participantes.

5.5. SISTEMA DE CATEGORIAS Y CODIGOS

A continuacion, se presenta una tabla de sistemas de categorias, subcategorias y cédigos
para el andlisis cualitativo. Este sistema facilita la organizacion de la informacién de
manera sistematica y su vinculacion directa con los objetivos especificos del estudio.

Tabla 3. Categorias y cédigos

CATEGORIA SUBCATEGORIA cODIGO OBJETIVOS
RELACIONADOS
1.Usoy Uso cotidiano de IA Us-CoT OE1
competencia en IA Uso en el aula US-CLA OE1/OE4
Uso US-AUL OE1
académico/escolar
Competencias en US-PRO OEl
prompts
2. Percepcion Aprendizaje PER-PER OE2
positiva de la IA personalizado
Apoyo al docente PER-APO OE2/0OE4
(tiempo/materiales)
Dinamizacién de PER-MOT OE2
clases
Comprensién de PER-COM OE2
contenidos
Atenciénala PER-DIV OE2
diversidad
Innovacion educativa | PER-INN OE2
Plagio o copia NEG-PLA OE3
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3. Riesgos y barreras | Pérdida de NEG-CRIT OE3
éticas pensamiento critico
Informacién NEG-ERR OE3
incorrecta
Dependencia NEG-DEP OE3
tecnoldgica
Menos interaccion NEG-INT OE3
docente —alumno
Riesgos percibidos NEG-ETH OE3/0E5
en la practica
educativa
Desigualdad de NEG-INE OE3
acceso
4. Percepcionesy Integracién en el ACT-INT OE4
actitudes del aula
profesorado Actitud hacia la IA ACT-POS OE4
Facilitadores ACT-FAC OE4
(motivacion,
eficiencia)
Barreas (miedo, ACT-BAR OE4
resistencia)
5. Concienciacion Conocimiento de CON-BEN OE5
ética del alumnado beneficios
Conocimiento de CON-RIE OE5
riesgos
Uso responsable CON-RES OE5
6. Formacion Nivel de formacion FOR-NIV OE6
docente en |A actual
Predisposicion a FOR-PRE OE6
formarse
Necesidades FOR-NEC OE6
formativas
Formacidn en ética FOR-ETH OE6
digital
7. Evaluaciény Impacto de la IA en EVA-IA OE3/0OE4
transformacion la evaluacién
educativa Cambios en la EVA-TRA OE3/OE4
evaluacién
8. Futuro de la Evolucion de la FUT-ESC OE2/OE4

educacién con IA

escuela
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Los codigos empleados corresponden a las abreviaturas de las categorias vy
subcategorias, con el fin de facilitar la organizacion y el andlisis de la informacién de
manera sistematica. Este sistema de categorias y cédigos garantiza un andlisis coherente
y sistematico de los datos cualitativos, facilitando su interpretacion y relacién con los
objetivos del estudio.

5.6. TRIANGULACION DE DATOS

Se llevara a cabo una triangulacién de datos de tipo intermétodos, ya que se combinan
dos técnicas de recogida de informacion: una de cardcter cuantitativo (cuestionario) y
otra de caracter cualitativo (entrevista).

Concretamente, en este estudio la triangulacion serd de cardcter simultaneo, dado que
ambos instrumentos se aplican de forma independiente, es decir, sin que los resultados
de uno condicionen el diseiio del otro.

La triangulaciéon permite contrastar y complementar los datos cuantitativos vy
cualitativos, con el fin de analizar sus posibles relaciones y convergencias.

Este procedimiento posibilita la comparacidn entre las tendencias generales de los datos
cuantitativos recogidos con el cuestionario y las percepciones individuales recogidas en
las entrevistas, aportando de este modo una mayor solidez y consistencia a la
investigacion.

6. RESULTADOS

6.1. CUESTIONARIO DOCENTES

Antes de exponer los resultados obtenidos, es importante situar brevemente el contexto
del estudio.

Se han recogido datos mediante cuestionarios aplicados a un total de 15 docentes del
centro educativo de estudio. A través de este instrumento cuantitativo se ha obtenido
una vision general sobre los conocimientos y experiencias del profesorado en cuanto a
los aspectos analizados (Anexo 3). Esto permite analizar los resultados de manera mas
clara en los siguientes apartados.

Para facilitar la lectura y el analisis de los resultados obtenidos, se ha elaborado un
documento en formato Excel donde se han recopilado las respuestas obtenidas de los
docentes de la muestra que pasamos a comentar en funcién de los bloques de contenido
(Anexo 4).
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- BLOQUE 1.UsodelalA

Los resultados muestran que los docentes mas jévenes (con menos de 10 afios de
experiencia) presentan un mayor uso y familiaridad de la inteligencia artificial, siendo
esto en un 72% de respuestas de acuerdo (DA + TA) en los items relacionados con el uso
y conocimiento de estas herramientas digitales.

Por el contrario, los docentes con mas de 10 aios de experiencia tienden a usar menos
la IA 'y muestran un mayor desconocimiento, con un 52% de respuestas en desacuerdo
(ED) en aspectos vinculados a su aplicaciéon en el aula.

En general, la IA aln no esta del todo integrada en el aula de manera habitual, por lo
que la implantacion se puede considerar aun inicial y desigual en su uso segun la
experiencia del profesorado.

- BLOQUE 2. Percepcién positiva

La mayoria de docentes reconoce sus ventajas como herramienta de apoyo para el
profesorado y como recurso para facilitar el aprendizaje y mejorar los materiales
educativos.

Entre estos items predominan las respuestas de acuerdo (DA) y totalmente de acuerdo
(TA), sobre todo entre los docentes mas jovenes, donde aproximadamente el 74% de las
respuestas se sitlan en dichas categorias positivas.

Sin embargo, no todos coinciden en que haga las clases mas dindmicas, observandose
respuestas mas variadas y un 48% de desacuerdo en algunos perfiles docentes.

En definitiva, se reconoce su potencial, sobre todo como herramienta de apoyo al
profesorado, aunque su impacto directo en la dinamizacién del aula genera mas dudas.

- BLOQUE 3. Percepcién negativa

Se observa un consenso amplio en cuanto a los posibles riesgos asociados al uso de la
IA: genera informacidn incorrecta, existe desigualdad en el acceso y sobre todo plagio y
dependencia del alumnado.

En la mayoria de los items predominan las respuestas de acuerdo (DA) y totalmente de
acuerdo (TA), con valores que se situan en torno al 82%, especialmente en aspectos
como los que se han mencionado: desigualdad, falsa informacion, riesgo de plagio y
dependencia del alumnado.

En definitiva, hay una gran preocupacién general sobre el mal uso, siendo este el bloque
gue registra el mayor nivel de acuerdo entre los docentes.
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Figura 1. Percepcidn negativa sobre el uso de la IA
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- BLOQUE 4. Valoracion general
Existen opciones divididas segln la experiencia docente.

Por un lado, los docentes mas jovenes muestran una visién mayoritariamente positiva
de la inteligencia artificial (68%).

Por otro lado, el profesorado con mayor experiencia adopta una postura mas critica
(57%)

Aun asi, la mayoria coincide en la importancia de integrar la IA en el aula y en la
necesidad de recibir formacioén especifica para su uso adecuado (92%).

En conjunto, los resultados reflejan una aceptacién moderada de la inteligencia artificial
en el ambito educativo, condicionada por la necesidad de una mayor preparacion y
capacitacién docente.

El profesorado reconoce e identifica el potencial de la IA a pesar de mostrar miedo e
incertidumbre, por lo que destaca la necesidad de: formacidn docente, regulacidn y uso
pedagégico adecuado.

A pesar del gran potencial que supone la inteligencia artificial como herramienta en el
ambito educativo, su uso aun no esta generalizado. Hay importantes inquietudes en
relacion a la falta de formacién, los riesgos de dependencia del alumnado y el uso
inadecuado de esta herramienta. Por ello, se concluye que su integracion en el aula es
necesaria debido a la sociedad tecnoldgica actual, pero debe ir acompanada de criterios
pedagdgicos claros y una buena formacion docente.

Con el objetivo de tener una vision global de la percepcién del profesorado participante
en cuanto a su percepcidn sobre la IA, se ha llevado a cabo un andlisis conjunto de las
respuestas recogidas en el cuestionario. Para ello, se han calculado frecuencias y
porcentajes correspondientes a cada categoria de respuesta de la escala Likert
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empleada (Totalmente de acuerdo, De acuerdo, En desacuerdo, Totalmente en
desacuerdo).

A continuacidn, se muestra una representacion grafica con los resultados obtenidos.
Con ello se pretende visualizar e interpretar las tendencias predominantes en las
respuestas proporcionadas por los docentes participantes.

Figura 2. Distribucidon global de respuestas de los docentes

en cuanto al uso de la IA
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6.2. CUESTIONARIO ALUMNOS

Debido a los objetivos de dicha investigacion, también se ha considerado oportuno
recoger la perspectiva del alumnado. Para ello, se ha aplicado un cuestionario a un total
de 30 alumnos del centro, concretamente de 42, 52 y 62 de Educacidn Primaria (Anexo
5).

Las opiniones y experiencias recogidas a través de dicho cuestionario nos han permitido
complementar los datos obtenidos de los docentes y facilitar una vision mucho mas
completa.

De igual modo, se han recopilado las respuestas obtenidas por los 30 alumnos a través
de un Excel con la finalidad de facilitar la interpretacién y lectura de los resultados
(Anexo 6).



- BLOQUE 1.UsodelalA

Podemos ver una realidad bastante heterogénea. Sin embargo, hay tendencia alta en
cuanto al uso de la inteligencia artificial.

Aproximadamente un 76% del alumnado declara hacer uso de la IA (respuestas PAy TA),
especialmente para la busqueda de informacion y la realizacidn de tareas escolares. El
24% manifiesta inseguridad o no la utiliza de forma habitual (NS y NA).

También se aprecia una diferencia clara por edad. Los mas mayores, es decir, los
estudiantes de 62 muestran mayor frecuencia de uso y mayor seguridad, con
aproximadamente un 88% de respuestas positiva (PA y TA).

En cambio, los alumnos de 42 presentan mds dudas o desconocimiento, con un 35% de
respuestas NS o NA.

Asimismo, se observa que el uso de la inteligencia artificial en el aula aun sigue siendo
limitado, por lo que su integracién educativa no es aun sistematica.

En cuanto al uso de la IA de manera adecuada y eficaz, vemos bastante dispersion, ya
gue algunos se sienten seguros al usarla y otros no tanto.

En general, el alumnado conoce la IA y la emplea en cierta medida. Sin embargo, su uso
en el aula con finalidad educativa es limitado y desigual.

- BLOQUE 2. Percepcién positiva de la IA
Vemos una percepcién claramente positiva de la IA por parte del alumnado.

La mayoria de los alumnos, aproximadamente un 80% considera que se trata de una
herramienta Util que ayuda bastante a aprender mejor y permite el ajuste al ritmo
individual de cada estudiante.

Su utilidad se valora especialmente en la comprension de contenidos complejos, donde
casi un 80% de los estudiantes manifiesta total acuerdo en que la IA facilita el
entendimiento de ese tipo de contenidos. De igual manera, alrededor del 74%
manifiesta que la IA hace que las clases sean mas divertidas y motivadoras.

Se suele pensar de manera general que la inteligencia artificial también supone una
ayuda para el profesorado a la hora de preparar las clases (aproximadamente un 75%
del alumnado lo considera asi).

En definitiva, predomina una visién favorable, sefialando a la IA como herramienta que
mejora el aprendizaje, favorece la motivacién y facilita la compresion.
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Figura 3. Percepcidn positiva de la IA en el alumnado
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- BLOQUE 3. Percepcion negativa de la IA

En las respuestas recogidas de este bloque se muestra una opinién algo critica, pero sin
estar totalmente en contra.

Muchos de los alumnos, aproximadamente un 65%, reconocen el riesgo de obtener
informacién incorrecta de la IA. También, ese mismo porcentaje sefala la desigualdad
en el acceso como un riesgo relevante dentro del contexto escolar.

Otro de los riesgos identificados es el impacto en la comunicacién ya que supone menos
interaccién entre profesorado y alumnos. Un 60% aproximadamente manifiestan esta
idea, considerandolo uno de los mayores riesgos.

En conclusién, se percibe como el alumnado en general identifica riesgos reales de la
inteligencia artificial como dependencia, equidad, generacién de errores...

- BLOQUE 4. Valoracion general

Se observa una aceptacion general bastante clara de la IA en el ambito educativo, ya que
la mayoria de los participantes consideran que es positiva y beneficia a la educacion. Sin
embargo, hay algunas opiniones en contra, es decir, no todos estan de acuerdo.

También existe un consenso en que debe usarse en clase, pero de manera controlada y
con fines educativos.

Por otro lado, los alumnos muestran un gran interés por recibir formacién especifica y
por aprender a usarla correctamente.
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Consideran la IA como una competencia importante para el futuro, de ahi la necesidad
de una formacién especifica que conlleve el uso ético y responsable de la misma.

Como conclusién, se puede destacar el predominio de una actitud favorable, ya que el
alumnado no solo acepta la IA, sino que muestra interés por formarse en su uso.

- BLOQUE 5. Pregunta abierta

Se observa una aceptacion general bastante clara, ya que la mayoria de los participantes
consideran que la inteligencia artificial es positiva y beneficia a la educacién.

En primer lugar, gran parte del alumnado, aproximadamente un 75% sefiala que estas
herramientas ayudan a aprender de manera mas rapida, siendo un apoyo en el proceso
de estudio. Ademas, se menciona con frecuencia su utilidad como herramienta de apoyo
para la realizacion de tareas escolares (78%), ya que facilita la busqueda de informacién
y la organizacién de ideas.

También, en torno a un 76% de los estudiantes destacan su potencial para facilitar la
comprensién de contenidos complejos y para hacer el aprendizaje mas motivador. Esto
hace que el alumnado se interese mas por aprender.

Sin embargo, también existen ciertas preocupaciones. Una de las mds mencionadas es
la posible dependencia de la IA, siendo esto mencionado por un 70% de alumnos
aproximadamente.

Luego, alrededor de un 65% sefiala el riesgo de copiar sin entender, sobre todo en tareas
escolares.

En torno a un 60%, se considera que en algunos casos puede reducir el esfuerzo persona
al igual que declaran la falta de fiabilidad de estas herramientas digitales.

En conjunto, los datos recogidos muestran que el alumnado de Primaria convive con la
IA, aunque su uso en el aula es irregular. Predomina una valoracion positiva, sobre todo
por su utilidad para aprender y motivar. Sin embargo, también hay conciencia sobre los
riesgos.

En definitiva, al igual que se ha ido mencionando anteriormente en reiteradas ocasiones,
se percibe la IA como una herramienta util y atractiva, pero que necesita un uso guiado,
equilibrado y ético para evitar dependencia y desigualdades.

A continuacidn, se presentan los resultados obtenidos a través del cuestionario aplicado
al alumnado en relacién a la percepcion del uso de la IA en el proceso de aprendizaje.

Para facilitar su interpretacidn, se muestra una representacion grafica de la distribucion
global de las respuestas segun la escala Likert empleada (Totalmente de acuerdo, Estoy
un poco de acuerdo, No estoy seguro y No estoy de acuerdo).
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Figura 4. Distribucion global de respuestas del
alumnado en cuanto al uso de la IA
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6.3. ENTREVISTA DOCENTES

Con el fin de cumplimentar la metodologia mixta empleada en esta investigacion,
ademas de los cuestionarios que respaldan el enfoque cuantitativo, se han realizado
entrevistas a un total de 5 docentes (Anexo 7). Este instrumento ha permitido
profundizar en sus experiencias y opiniones personales, ofreciendo una visién mucho
mas detallada y complementaria, lo que enriquece la compresion global del fenémeno
estudiado.

- BLOQUE 1. Uso y formacién

En general, todos los docentes afirman haber utilizado herramientas de IA,
especialmente para crear materiales, ahorrar tiempo de planificacién y adaptar
actividades. No obstante, segln los participantes, el uso de estas herramientas sigue
siendo puntual, basico y poco integrado en la programacion didactica.

En este sentido, vemos reflejado claramente en las entrevistas cédmo la inteligencia
artificial se sigue utilizando de forma instrumental, tal y como sefala el Docente 4:
“Utilizo herramientas de IA como Gémini IA y Perplexity, especialmente para preparar
actividades, cuentos adaptados y pequeiias propuestas de juegos educativos. Me ayuda
bastante a ahorrar tiempo en la planificacion”.

Por tanto, la IA se considera mas un recurso de apoyo docente que una herramienta
pedagdgica completamente integrada en el proceso de ensenanza-aprendizaje.
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Se observa un acuerdo general en la falta de formacién docente en cuanto a la
implementacién y uso de la IA.

Por un lado, los docentes con mayor experiencia (1, 2 y 3) expresan mayor inseguridad
y necesidad de formacién practica.

En este sentido, el Docente 1 reconoce que “Me manejo a nivel bésico, pero creo que
me falta formacién mds prdctica, sobre todo en cédmo integrarlo con sentido
pedagdégico”, mientras que el Docente 2 subraya la necesidad de una formacién
institucional mas clara: “Tengo cierta base, pero creo que necesitamos formacién
institucional mas clara y orientada al aula”.

Por otro lado, los docentes mas jévenes (4 y 5) muestran una mayor familiarizacién con
las TIC en general, pero también afirman la falta de estructuracién pedagdgica.

En definitiva, se observa una mayor demanda de formacion aplicada, es decir, que no
sea teodrica, sino contextualizada al aula. Esto evidencia la brecha existente entre
innovacion pedagdgica y preparacion docente.

- BLOQUE 2. Percepcién y beneficios

Uno de los puntos de mayor consenso es la percepcién positiva de la IA como
herramienta para atender a la diversidad.

Todos los docentes participantes coinciden en que estas herramientas permiten
personalizar actividades, adaptar los contenidos a los distintos niveles de aprendizaje y
favorecer la inclusion del alumnado que presenta dificultades o NEE.

En esta linea, tenemos al Docente 1 que afirma lo siguiente: “La IA puede ser muy util
para adaptar materiales al ritmo de cada alumno, especialmente para quienes tienen
dificultades”, mientras que el Docente 5 destaca su potencial en grupos heterogéneos:
“permite ajustar actividades para que cada alumno avance sin quedarse atras”.

Lo mismo ocurre con la Docente 3 (PT), que destaca un impacto mas profundo,
considerando la IA como un recurso clave para la inclusion, siendo esto relevante en
contextos de apoyo educativo.
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Figura 5. Beneficios de la |A: personalizacidon y atencion a
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- BLOQUE 3. Riesgos y ética
Existe un consenso casi total entre los docentes participantes:
- Uso de la |A para tareas escolares
- Falta de pensamiento critico en el alumnado
- Riesgo de plagio sin comprension
- Pérdida de habilidades basicas como el razonamiento, la escritura...

El Docente 1 expresa su preocupacion al sefialar lo siguiente: “Me preocupa que lo usen
para hacer tareas sin pensar o sin entender lo que hacen”. También tenemos al Docente
5 que muestra su preocupacion por la dependencia de los alumnos a estas herramientas
tecnoldgicas: “Me preocupa que los alumnos dependan demasiado de estas
herramientas para producir respuestas escritas. En idiomas, esto puede afectar a su
capacidad de expresarse de forma auténoma”.

En definitiva, los docentes con mayor experiencia muestran preocupacion en cuanto a
la comprensién del proceso de aprendizaje, mientras que los docentes jévenes enfatizan
mas la dependencia funcional de la IA.

En cuanto a la transformacidon de la evaluacién (cambio hacia lo competencial), se
concluye lo siguiente: Todos coinciden en que la inteligencia artificial nos obliga a
replantear el modelo de evaluacién tradicional. Principalmente se identifican dos ideas:

- Menor peso del resultado final

- Mayor peso en el proceso y en la comprension real del aprendizaje.
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Por un lado, el Docente 1 sefiala que: “Ahora hay que valorar mas el proceso, no solo el
resultado final”. A su vez, el Docente 2 afirma que la evaluacidn hay que replantearla
completamente: “Hay que replantearla completamente. Mas evaluacidon competencial

III

y menos memoristica”.

En general, el resto de docentes aportan visiones similares con respecto a este apartado.
Esto muestra un acuerdo global en cuanto a una evaluacién basada en la observacion,
competencias y centrada en un aprendizaje real, dejando atrds modelos memoristicos o
basados en la simple repeticion.

- BLOQUE 4. Futuro
Existe una vision bastante homogénea en cuanto al futuro.

Es un hecho que la tecnologia estard cada vez mas presente en el dia a dia del aula, por
lo que los docentes consideran que el centro educativo serd mas digital y estara mas
integrado con la IA.

Sin embargo, el rol del docente en el aula seguirad siendo imprescindible, asumiendo el
papel de guia, filtro pedagdgico y mediador.

Mientras que los docentes mds jovenes presentan una vision generalmente optimista y
naturalizada de la digitalizacidn, los docentes con mayor experiencia se muestran mas
cautelosos debido a la pérdida del trato humano.

Por un lado, el Docente 5, que presenta una actitud positiva respecto a la IA, sefiala que
estara presente como apoyo habitual, pero insiste en lo siguiente: “sigo pensando que
el docente sera clave para orientar, filtrar y dar sentido a todo ese uso tecnoldgico”.

Por otro lado, los de mayor experiencia como el Docente 1 expresa su deseo de que “no
perdamos el trato humano” y el Docente 2 que apunta que el futuro incluird tecnologia,
pero con normas claras: “Dentro de 5 aios, imagino a la escuela mas integrada en el dia
a dia, pero con normas claras”.

En términos generales, los resultados obtenidos manifiestan que la IA en la etapa de
Educacién Primaria se encuentra en una fase inicial de integracién pedagdgica. Su uso
es funcional pero aun no esta consolidado a nivel metodoldgico.

Se observa una clara tensién entre innovacidon pedagdgica y formacién docente.
Actualmente, la falta de formacion de profesorado supone el principal obstaculo para la
eficacia de la implementacidn y uso de la inteligencia artificial en los centros escolares.

Aun asi, se reconoce de manera generalizada el potencial de la misma para la atencién
individualizada y la atencién a la diversidad. Esto posiciona a la IA como un recurso
fundamental con un gran valor educativo.

No obstante, también existe un acuerdo critico en cuanto a los riesgos asociados.
Concretamente hablamos de la dependencia cognitiva del alumnado y la falta de
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pensamiento critico. Esto supone la necesidad de replantear tanto las metodologias
como los criterios de evaluacién.

En definitiva, no se concibe la IA como un sustituto del docente, sino como un recurso
gue exige una incorporacion critica y consciente y con base pedagdgica, donde el
docente sigue siendo el eje central del proceso educativo.

6.4. ENTREVISTA ALUMNOS

Ademas de las entrevistas realizadas a los docentes, también se ha seguido el mismo
procedimiento con el alumnado. Concretamente se ha entrevistado a 8 alumnos del
centro educativo (Anexo 8). Esta técnica ha permitido profundizar mas, obteniendo una
comprensién mas amplia y completa del objeto de estudio.

- BLOQUE 1. Uso cotidiano de la IA

Se muestran respuestas bastante heterogéneas en cuanto al uso y conocimiento de la
IA. Sin embargo, existe cierto consenso, ya que la mayoria la considera como una
herramienta digital que responde a preguntas y ayuda con los deberes. Esto nos da a
entender que no existe una comprensidon conceptual profunda del sistema. Algunos
alumnos describen la inteligencia artificial de manera sencilla y funcional, como por
ejemplo el Alumno 7: “es como un robot inteligente” o como el Alumno 2: “es como una
maquina que sabe cosas”.

Por otro lado, también encontramos respuestas que reflejan cierta incertidumbre en
cuanto al concepto, como seria por ejemplo lo que expresa el Alumno 4: “No estoy
seguro de qué es exactamente, pero creo que es como un programa inteligente”.

En relacién al uso de la IA, se emplea mayoritariamente en contextos informales y
domeésticos, sobre todo para solucionar dudas o como apoyo en tareas escolares (con
supervisién adulta en algunos casos). También, vemos como algunos alumnos hace de
ella un uso mas exploratorio, lo que nos da a entender que la IA aun no estd integrada
plenamente en el contexto escolar.

En cuanto a la presencia de estas herramientas digitales en el aula, en las respuestas de
los alumnos podemos ver que la formacidn sobre |A es escasa o esporadica, y se limita
a recomendaciones sobre su uso adecuado de manera general. Algunos participantes
como por ejemplo el Alumno 5 sefiala que: “una profesora nos explicdé que hay que
usarla bien y no copiar”. Esto nos hace entender que existe una gran diferencia entre el
uso habitual que hace el alumnado de estas herramientas y la formacidn que reciben en
la escuela.
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Figura 6. Uso cotidiano de la IA
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- BLOQUE 2. Percepcion del aprendizaje
Aqui podemos ver una percepcién dual de la IA como herramienta educativa.

Por un lado, el alumnado admite su utilidad para entender mejor contenidos dificiles,
facilitar el estudio y obtener explicaciones rapidas. Algunos alumnos destacan que “te
explica cosas dificiles de forma mas facil” (Alumno 5) o como el Alumno 2: “me ayuda
bastante, sobre todo en mates”.

Sin embargo, también existe una importante preocupacion y es el hecho de que la IA
reduce el esfuerzo cognitivo del alumnado. Algunos alumnos expresan que el uso
excesivo puede conllevar a una gran dependencia y por supuesto menor capacidad para
reflexionar. En este sentido, el Alumno 7 afirma que: “ayuda, pero no deberia hacer todo
por ti”, mientras que el Alumno 5 sefiala que: “Ayuda, pero si la usas mal no aprendes
nada”.

Esto nos hace reflexionar sobre el impacto negativo que tiene en el aprendizaje
profundo.

En general, podemos decir que la IA facilita el aprendizaje, pero debilita el esfuerzo
personal si se usa de una manera pasiva.

- BLOQUE 3. Riesgos y normas

El alumnado no es del todo consciente de los riesgos de la IA. Tras reflexionar con las
preguntas, reconocen que puede generar informacién incorrecta, lo que indica un
conocimiento mas reactivo que consolidado.

Algunos alumnos afirman que “puede equivocarse. Yo le pregunto a la profe” (Alumno
7) o como el Alumno 5: “no todo lo que dice es verdad”.
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Para verificar la informacion recurren principalmente a fuentes externas como libros o
familiares, lo que refleja un pensamiento critico aun limitado.

En cuanto al plano ético, existe un acuerdo general en que el uso de la IA para hacer un
trabajo completo es una prdctica injusta. Los alumnos consideran que copiar
directamente supone engafiarse a si mismo, como una trampa. Aqui destacamos
respuestas como la del Alumno 7: “es hacer trampa si lo copias todo” o el Alumno 5: “es
injusto porque no es trabajo propio”.

En resumen, podemos observar una conciencia ética principiante sobre el uso
responsable de estas herramientas.

- BLOQUE 4. Interés y formacion en IA

Al igual que en el caso de los docentes, podemos observar en las respuestas del
alumnado que el interés por una formacion especifica en IA es claramente algo
generalizado. La mayoria de los alumnos muestran interés y positivismo ante la
implantacion de talleres en relacion al uso adecuado y responsable de la inteligencia
artificial en el entorno escolar. Ciertos estudiantes expresan directamente que: “me
gustaria aprender mas en clase” (Alumno 7) o como el Alumno 2: “creo que es
importante para el futuro”.

Esto nos hace pensar que el alumnado reconoce la inteligencia artificial como una
herramienta potente y futura. Sin embargo, este interés no siempre va acompafiada de
una comprensién clara de los riesgos, lo que refuerza aun mas la necesidad de una
formacién estructurada.

Como consecuencia, se identifica una oportunidad educativa: el alumnado esta
dispuesto a aprender sobre IA, pero requiere una orientacién pedagogica que favorezca
ese interés hacia un uso auténomo, critico y responsable.

En definitiva, tras el andlisis de la informacidn recogida del alumnado, destacamos tres
elementos esenciales:

- Uso frecuente pero poco estructurado de la IA (sobre todo fuera del aula).
- Percepcidn positiva en cuanto a su uso.
- Altointerés y disposicidn para recibir formacidn especifica y adecuada.

En comparacién con los datos recogidos entre los docentes, se observa una clara
desalineacion. Los alumnos hacen un mayor uso de la IA, sobre todo fuera del aula 'y con
muy poca formacion especifica. Esto nos lleva a entender la gran necesidad de
incorporar estas herramientas de manera pedagodgica en el curriculo de Educacién
Primaria.
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7. DISCUSION

Los resultados obtenidos y posteriormente analizados permiten realizar una
interpretacion global del papel de la inteligencia artificial en la etapa de Educacién
Primaria. Esto se consigue contrastando la informacidn procedente de los cuestionarios
y entrevistas de los alumnos y docentes seleccionados para la muestra.

En general, los datos recopilados muestran que la IA aln se encuentra en una fase inicial
de integracién educativa. Se caracteriza por un uso cada vez mas creciente pero aun
poco sistematizado y también con diferencias importantes entre consumidores, niveles
educativos y contextos.

De igual modo, la triangulacién de los datos tanto cuantitativos como cualitativos ha
hecho posible identificar diferentes relaciones entre los resultados obtenidos y las
hipétesis que fueron planteadas inicialmente. También se han detectado
contradicciones entre las percepciones del profesorado y alumnado y de la practica
educativa real.

Este andlisis ofrece una mayor profundidad interpretativa a la investigacion y permite
comprender con mayor precision el estado actual de la integracién de la inteligencia
artificial en Educacién Primaria.

Para empezar, respecto al alumnado, los resultados muestran un uso habitual de la IA,
sobre todo en contextos informales y sirviendo como herramienta de apoyo para la
realizacion de las tareas escolares. Esto coincide con lo expresado por Holmes et al.
(2019) y Luckin (2020), quienes consideran que la inteligencia artificial se esta
consolidando como una herramienta de apoyo al aprendizaje y a la resolucidn de tareas,
favoreciendo el acceso rapido a la informacidn.

En relacion con la hipétesis especifica H1a, los resultados afirman parcialmente que el
alumnado en la etapa de Educacidn Primaria utiliza herramientas de |A principalmente
en contextos no escolares y como apoyo puntual en tareas escolares, observandose
ademas ciertas diferencias en su manera de afrontar las tareas escolares y en su
percepcion del aprendizaje a diferencia de aquellos que las utiliza con menor frecuencia.

A pesar de no haber una relacidn causal directa entre el uso de la inteligencia artificial y
una mejora del rendimiento académico, si se observan cambios importantes
relacionados con la motivacién, el apoyo en la realizacidon de actividades académicas y
la rapidez en la busqueda de informacién. Por ello, se puede considerar esta hipdtesis
parcialmente confirmada.

No obstante, al igual que Williamson y Eynon (2020), que advierten que su uso no
siempre implica una comprensiéon profunda y légica de la tecnologia, sino mas bien un
uso superficial.
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A su vez, la entrevista que se le ha pasado a los estudiantes seleccionados refuerza esta
idea, ya que muchos alumnos entienden estas herramientas digitales de manera
limitada. Principalmente la consideran como herramienta que ayuda con los deberes y
responde a preguntas. Esto coincide con lo expuesto por Sudrez-Guerrero y Barbera-
Gregori (2021). Estos autores destacan que la alfabetizacidn digital en etapas tempranas
es aun insuficiente para garantizar un uso coherente y critico de estas herramientas
digitales emergentes.

También, se aprecia una clara contradiccidn entre el elevado uso de la IA por parte del
alumnado y la escasa formacién que reciben sobre su uso responsable, funcionamiento
y riesgos. A pesar del interés mostrado por los alumnos por aprender a utilizar estas
herramientas digitales de manera adecuada, afirman la falta de formacién en el centro
educativo. Esto evidencia una falta de correspondencia entre la rdpida integracién de la
IA en el dia adiay la capacidad de la escuela para proporcionar una alfabetizacion digital
critica y adaptada a esta nueva realidad tecnoldgica.

Por otro lado, los resultados reflejan una percepcidon mayoritariamente positiva de la
inteligencia artificial por parte del alumnado. Estos destacan la validez de estas
herramientas para facilitar el aprendizaje, favorecer la motivacion y comprender
contenidos complejos. Esto coincide con los planteado por Calvopifia-Freire et al. (2025)
y Villatoro-Moral y Moreno-Tallén (2025), quienes destacan la capacidad que tiene la
inteligencia artificial como recurso que favorece y potencia la inclusién educativa, asi
como apoyo para personalizar los procesos de aprendizaje.

En la misma linea, la UNESCO (2024) también reconoce el importante papel de la IA en
cuanto a la promocién de contextos educativos mas flexibles y ajustados a las
necesidades de cada alumno.

Sin embargo, junto a esta percepcion positiva, los datos también manifiestan una seria
de riesgos percibidos por el alumnado. En este caso hablamos de la reduccion del
esfuerzo individual, la dependencia tecnoldgica o la posibilidad de recibir informacién
errénea. En esta linea, podriamos mencionar a autores como Dellepiane y Guidi (2023).
Estos sefalan la necesidad de aplicar y usar la inteligencia artificial desde una
perspectiva critica y ética.

De igual modo, Selwyn (2019) ya sefialé anteriormente el peligro que supone una
dependencia excesiva de sistemas automatizados, ya que esta dependencia podria
debilitar el desarrollo del pensamiento auténomo.

En cuanto al profesorado, los resultados que se han obtenido reflejan una actitud
generalmente positiva hacia la inteligencia artificial, pero con un nivel de integraciéon
limitado.

Los docentes reconocen el potencial de la IA como herramienta de apoyo en cuanto a la
planificacion, la creacion de materiales y la atencidn a la diversidad. Esto coincide con lo
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expuesto por Ocana-Fernandez et al. (2019), quien destaca la capacidad de esta
herramienta para favorecer y mejorar los procesos de enseifanza y aprendizaje.

Esta percepcidn positiva del profesorado hacia la inteligencia artificial se relaciona de
forma directa con la hipdtesis Hlb, ya que los resultados muestran que el uso de
herramientas de |A en el aula por parte del profesorado es limitado, debido a un nivel
basico de integracion diddactica de estas tecnologias, especialmente en docentes con
menor formacidén especifica o estrategias metodoldgicas claras. Por tanto, esta hipdtesis
queda parcialmente confirmada.

También se observa una brecha bastante significativa entre el potencial y su aplicacion
real en el aula. El autor Area-Moreira et al. (2020) identifica obstaculos y resistencia en
la transformacién digital de los centros educativos.

Por otro lado, Cabero-Almenara y Llorente-Cejudo (2020) consideran la formacion del
profesorado como un elemento clave para una integracidn efectiva de las herramientas
digitales.

De hecho, uno de los resultados mas destacados de este estudio es |la falta de formacion
especifica del docente en relacidn a la inteligencia artificial. Tanto los docentes jovenes,
es decir, con pocos afios de experiencia, como los mas veteranos afirman la necesidad
de recibir una formacién mds practica y contextualizada. Aqui podemos destacar a
Redecker (2017), quien resalta la importancia de la competencia digital docente, siendo
esto un requisito clave para la integracion efectiva de las TIC.

En este sentido, los resultados permiten relacionar de forma directa la formacién
especifica en estos sistemas inteligentes con una actitud mas favorable, lo que conecta
con la hipdtesis Hlc. Se observa que el profesorado con formacién especifica o
informacién previa sobre inteligencia artificial tiende a mostrar una postura mas
favorable hacia su aplicacion educativa que aquellos con menor conocimiento,
valorandola como una herramienta bastante util e innovadora. Los que presentan mejor
formacién muestran una actitud bastante mas prudente y centrada en los posibles
riesgos éticos y pedagdgicos. Por lo tanto, esta hipdtesis queda respaldada por los
resultados obtenidos y refuerza la importancia de la formacién docente como un
elemento esencial para una integracién adecuada de la IA en el aula.

En relacién a los riesgos que percibe el profesorado, existe un acuerdo bastante
generalizado sobre algunos aspectos: la dependencia del alumnado, el uso incorrecto
de la IA en tareas escolares y la pérdida del pensamiento critico. En la misma linea, la
UNESCO (2024) insiste en la importancia de garantizar que estas herramientas digitales
se utilicen correctamente para evitar dichos riesgos.

Por otro lado, tanto el profesorado como el alumnado coinciden en destacar la
necesidad de una formacion especifica en inteligencia artificial. Esta coincidencia resulta
especialmente relevante, ya que manifiesta una conciencia compartida sobre la
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importancia de la alfabetizacion en maquinas inteligentes como competencia clave para
el futuro educativo. Esta idea coincide con lo planteado por Novoa-Ramirez y Rozo-
Cardona (2025), quienes defienden la transicion hacia modelos educativos mas
inteligentes, siempre y cuando vaya acompafiados de procesos formativos adecuados.

Asimismo, los resultados muestran una clara diferencia en el profesorado. En este
sentido, los docentes mas jévenes muestran una actitud mas abierta y positiva hacia la
inteligencia artificial, mientras que los docentes con mayor trayectoria profesional
tienden a adoptar una posicion mas cautelosa.

Este fendmeno coincide con lo sefalado en estudios sobre la transformacién digital,
donde se seiiala que la edad y la experiencia condicionan la adopcién de tecnologias
educativas (Williamson & Eynon, 2020).

Sin embargo, esta mayor predisposicidon hacia la IA de los docentes mas jévenes no
implica necesariamente una integracion pedagégica mds profunda, ya que siguen
manifestando carencias en relacidn a la planificacion diddactica y el uso metodolégico de
estas herramientas digitales. En su caso, el profesorado con mayor experiencia presenta
una vision mucho mas critica y cautelosa, sobre todo en relacién con la reduccién del
contacto humano y el impacto sobre el aprendizaje profundo.

En términos generales, los resultados obtenidos confirman lo planteado por la literatura:
la inteligencia artificial posee un alto potencial transformador en el ambito educativo,
especialmente en lo relativo a la inclusiéon, el apoyo a la labor docente y la
personalizacidn del aprendizaje (Castillo-Sanchez et al., 2024; Holmes et al., 2019).

No obstante, como se ha ido mencionando en reiteradas ocasiones, su implementacion
continuda viéndose limitada por obstaculos como la falta de incorporacidn sistematica en
el trabajo de clase, la insuficiente formacién del profesorado y las inquietudes
pedagdgicas y éticas asociadas.

Ademas, los resultados muestran una clara discrepancia entre el reconocimiento tedrico
del potencial educativo de la IA y su implementacién efectiva en el aula. A pesar de que
el alumnado y el profesorado valoran positivamente estas herramientas, su uso sigue
siendo puntual y limitado principalmente a contextos de apoyo o uso informal.

En este sentido, la principal aportacidn de este estudio es evidenciar la existencia de una
brecha entre el uso cotidiano de estos sistemas inteligentes por parte del alumnado, su
percepcion generalmente positiva y la escasa incorporacion pedagdgica por parte del
profesorado.

A su vez, tanto el alumnado como el profesorado coinciden en la necesidad de revisar
las metodologias y los sistemas de evaluacion tradicionales. Los resultados apuntan que
el uso de estas herramientas exige priorizar comprensién y pensamiento critico frente a
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la memorizacién. No obstante, a pesar de este consenso, aun no se aprecian cambios
metodolégicos consolidados en la practica educativa diaria.

En definitiva, hablamos de la inteligencia artificial como herramienta complementaria
que requiere una mediacién pedagdgica clara y fundamentada y no como un sustituto
del docente. Su implementacion en el aula debe ir acompafiada como requisito de una
formacién especifica de aquellos que vayan hacer uso de ella. Ademas, debe ir
acompafada de criterios éticos bien definidos y de estrategias didacticas que fomenten
un buen uso de estas herramientas. De este modo se garantiza el desarrollo de su
verdadero potencial educativo.

El contraste entre resultados e hipdtesis permite concluir que estas herramientas
digitales estdn empezando a producir cambios verdaderamente importantes en la
Educacién Primaria. Sin embargo, estos cambios estdan condicionados por la
competencia digital docente, la falta de regulacion, la formacién especifica y la ausencia
de metodologias consolidadas para su integracién. Es por ello que la hipdtesis general
se considera parcialmente confirmada, ya que se observan relaciones significativas entre
el uso de la inteligencia artificial, el aprendizaje del alumnado y la practica docente,
aunque dichas relaciones estan mediadas por factores contextuales y formativos que
limitan su integracion efectiva.

IV. CONCLUSIONES

La investigacidn realizada ha permitido desarrollar la integracidon de la inteligencia
artificial en la etapa de Educacion primaria, enfocandose tanto en el uso por parte del
alumnado y el equipo docente como en las percepciones y necesidades de formacion en
relacion a estas herramientas digitales.

A través de la metodologia empleada, basada en cuestionarios y entrevistas, ha sido
posible obtener una vision amplia sobre cémo se esta integrando actualmente la IA en
el ambito educativo, asi como las principales dificultades y/o riesgos que conlleva su
aplicacion en el aula.

En términos generales, los resultados reflejan que las herramientas de inteligencia
artificial ya se consideran parte de la vida cotidiana tanto del alumnado como del
profesorado. Sin embargo, su uso continta desarrollandose principalmente fuera del
contexto escolar y de manera poco estructurada desde una perspectiva pedagodgica.
Esto confirma la hipdtesis principal del estudio, ya que la IA se emplea sobre todo como
herramienta de apoyo ocasional y en contextos informales, mas que como un recurso
plenamente integrado en el aula.
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En relacion al alumnado, se observa que gran parte de los estudiantes recurre a estas
herramientas digitales para buscar informacién, resolver dudas o realizar tareas
académicas. Aun asi, este uso se lleva a cabo generalmente sin una formacion especifica
previa y, en muchas ocasiones, a través del autoaprendizaje y la experiencia individual.

A pesar de todo, el alumnado reconoce algunos beneficios que son evidentes, como la
rapidez que genera que cuanto, al acceso a la informacidn, el apoyo que supone para
determinadas tareas y la facilidad para comprender contenidos. Al mismo tiempo,
surgen ciertas inquietudes en relacidn al plagio, la posibilidad de acceder a informacién
incorrecta y la dependencia tecnoldgica. Esto demuestra que existe cierta conciencia
sobre los riesgos asociados al uso de la inteligencia artificial, pero todavia sigue siendo
necesario reforzar la educacion digital y el pensamiento critico desde edades tempranas.

En cuanto al profesorado, los resultados indican que la integracién de la inteligencia
artificial en la prdctica docente sigue siendo limitada. A pesar de que muchos docentes
muestran interés por estas herramientas y reconocen su potencial educativo, la mayoria
consideran que no dispone de la formacion necesaria para utilizarlas correctamente en
el aula.

En general, el profesorado suele hacer uso de estas tecnologias para la realizacion de
tareas especificas, la elaboracién de materiales, la planificacion del trabajo o la
busqueda de recursos. Sin embargo, sigue sin integrarse profundamente en las
metodologias de ensefianza. Esto confirma una de las hipétesis planteadas en el estudio,
ya que la falta de formacidn sigue siendo una de las principales barreras para su
integraciéon en el ambito educativo.

Ademas, se ha podido observar que los docentes con conocimientos previos o con algun
tipo de formacion especifica relacionada con la inteligencia artificial presentan una
actitud mas positiva hacia su incorporacion en el ambito educativo. Estos profesionales
muestran mayor predisposicion para probar nuevas herramientas y consideran que la
IA puede contribuir a la mejora del aprendizaje, adaptar la ensefianza a las necesidades
del alumnado y facilitar determinadas tareas docentes.

Los resultados obtenidos coinciden con las aportaciones de autores como Wayne
Holmes o Area Moreira, quienes subrayan que la transformacion digital en educacion
no se basa Unicamente en introducir tecnologias en las aulas, sino también en la
formacién del docente y en el desarrollo de competencias digitales con un enfoque
critico. Del mismo modo, investigaciones recientes sefialan que la |A puede convertirse
en una herramienta Util para favorecer la innovacién educativa, siempre que haya una
aplicacién pedagdgica adecuada.

A su vez, organismos como la UNESCO, el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas
y de Formacién del Profesorado (INTEF) o la Junta de Andalucia destacan la necesidad
de promover una integracion ética, critica y responsable de la inteligencia artificial en
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educacién. En este sentido, tanto alumnos como docentes sefalan la importancia de
recibir una formacién mas amplia sobre el funcionamiento, las posibilidades y los riesgos
de estas herramientas.

Por otro lado, también se han identificado oportunidades educativas importantes
vinculadas al uso de la inteligencia artificial. Entre ellas destacan la atencién a la
diversidad, la mejora de la accesibilidad, la personalizacidn de aprendizaje y el impulso
a la innovacién metodoldgica. No obstante, para que estas oportunidades puedan
aprovecharse de manera efectiva, es necesario que haya una planificaciéon pedagdgica
adecuada y una formacion docente suficiente.

En definitiva, este estudio concluye que la inteligencia artificial ya estd presente en la
etapa educativa de Educacién Primaria y que su uso ird incrementando de manera
progresiva en los préoximos afios. Sin embargo, su incorporaciéon en educacién adn se
encuentra en una fase inicial, caracterizada por usos informales y por una formacién
insuficiente tanto en el alumnado como en el profesorado.

Por ello, el principal reto no consiste Unicamente en introducir herramientas
tecnoldgicas en el aula, sino en garantizar que los alumnos y los docentes adquieran las
competencias necesarias para su uso ético y responsable.

Solo a través de una formacién adecuada y una integracién pedagdgica planificada serd
posible aprovechar plenamente el potencial educativo de la inteligencia artificial en las
diferentes etapas educativas.

1. LIMITACIONES

Aunque los resultados alcanzados son relevantes, este estudio presenta una serie de
limitaciones que deben tenerse en cuenta a la hora de interpretar sus conclusiones.

En primer lugar, el alcance del estudio ha estado condicionado por el tamafio y la
composicion de la muestra, lo que limita bastante la generalizacién de los resultados a
otros contextos de Educacién Primaria. El hecho de contar con una muestra mas amplia
y diversa habria permitido obtener una vision mas representativa de la realidad
estudiada.

En segundo lugar, la obtencion de datos a través de cuestionarios y entrevistas conlleva
el riesgo de que las respuestas estén influenciadas por la subjetividad de los
participantes. Aspectos como las percepciones individuales, la familiaridad con este tipo
de herramientas o el nivel de conocimiento sobre la IA pueden haber influido en las
opiniones expresadas tanto por el alumnado como por el profesorado.

También, el disefio transversal del estudio impide analizar la evolucién del uso de la
inteligencia artificial a lo largo del tiempo. Una investigacion longitudinal permitiria
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analizar de manera mas precisa los cambios en las practicas, el nivel de integracion vy las
percepciones en cuanto a estas herramientas en el contexto educativo.

Por otro lado, es importante destacar que el contexto en el que se ha llevado a cabo el
estudio puede influir en los resultados que se han obtenido, ya que la integracion de la
IA depende de factores como el tipo de centro educativo, los recursos tecnoldgicos
disponibles o la formacién del profesorado.

Aunque esta investigacion permite identificar tendencias y percepciones relevantes, no
profundiza lo suficiente en el analisis de experiencias reales de la inteligencia artificial
en el aula. Esto podria haber aportado una vision mas completa de su impacto
pedagégico efectivo

En términos generales, estas limitaciones no invalidan los resultados que se han
obtenido, pero si ponen de manifiesto la necesidad de seguir investigando sobre este
tema desde perspectivas mas amplias y profundas, que permitan comprender con
mayor precisién la incorporacién de la IA en Educacién Primaria.

2. FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION

A partir de los resultados obtenidos y de las limitaciones detectadas en esta
investigacion, se plantean diversas lineas de investigacién que permitirian profundizar
en el analisis de la integracién de la inteligencia artificial en la etapa de Educacién
Primaria.

En primer lugar, seria especialmente relevante ampliar el tamafio y la diversidad de la
muestra, incluyendo centros educativos de diferentes contextos geograficos,
socioecondmicos y culturales. Esto permitiria obtener una vision mas representativa y
comparativa sobre el nivel de implantacién y uso de la IA en el ambito escolar.

También, se considera importante llevar a cabo estudios longitudinales que permitan
analizar la evolucién del uso de estas herramientas digitales a lo largo del tiempo. De
este modo, seria posible analizar los cambios en las practicas docentes y en el nivel de
competencia digital tanto en el alumnado como en el profesorado a medida que la IA se
va introduciendo progresivamente en el sistema educativo.

Otra linea de investigacion interesante seria el analisis de experiencias reales de
implementacién de la IA en el aula. Estudiar casos concretos permitiria profundizar en
su impacto efectivo en los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como identificar
buenas practicas que puedan ser trasladadas a otros contextos educativos.

Del mismo modo, resultaria interesante analizar el impacto de la formacién especifica
del profesorado en inteligencia artificial, evaluando cémo los programas de formacién
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influyen en la actitud, la integracion y el uso de estas herramientas en la practica
docente. Esto permitiria identificar qué tipo de formacidon es mas eficaz para favorecer
una incorporacion critica pedagdgica de la tecnologia.

Otra posible linea de investigacion se centra en el estudio de las implicaciones éticas,
sociales y educativas del uso de herramientas digitales en edades tempranas, con
especial atencion al desarrollo del pensamiento critico, la proteccion de datos y la
autonomia del alumnado. Este enfoque permitiria profundizar en las oportunidades y
riesgos que conlleva su uso en la etapa de Educacidn Primaria.

En definitiva, estas futuras lineas de investigacién contribuirian a ampliar y fortalecer el
conocimiento sobre el papel de la inteligencia artificial en educacidn, favoreciendo su
integraciéon de manera critica, responsable y pedagégicamente fundamentada.
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ANEXOS

- ANEXO 1. CUESTIONARIO

Cuestionario docente:

CUESTIONARIO

Uso de la Inteligencia Artificial (IA) en la etapa de Educacioén Primaria (docentes y
alumnado)

Este cuestionario es totalmente anonimo y busca conocer la opinion sobre el uso de la
Inteligencia Artificial (IA) en el ambito educativo. No existen respuestas correctas e
incorrectas.

Selecciona la opcion que mejore refleje tu opinion / punto de vista.

ROL:

] Profesor/a

T Alumno/a

EDAD:

'l Entre 25 — 35

'l Entre 35 - 55

CURSO (solo alumnado)
] 4° primaria

] 5° primaria

] 6° primaria

ANOS DE EXPERIENCIA DOCENTE (solo docentes):
'] Menos de 5 afios

[ Entre 5 y 10 afios

[1 Mas de 10 afios
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BLOQUE 1. USO DE LA 1A

1. Utilizo herramientas de Inteligencia Artificial (IA) de forma habitual en mi dia a dia
| Totalmente en desacuerdo

) En desacuerdo

] De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

2. He utilizado o utilizo la IA para tareas escolares o educativas
] Totalmente en desacuerdo

'] En desacuerdo

[l De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

3. Considero que sé¢ utilizar la A correctamente, utilizando los prompts (instrucciones)
adecuados para obtener resultados utiles

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

4. En mi entorno educativo se utilizan herramientas de IA durante las clases
] Totalmente en desacuerdo

] En desacuerdo

1 De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

BLOQUE 2. PERCEPCION POSITIVA DE LA IA

5. La IA facilita el aprendizaje del alumnado, permitiendo que cada uno aprenda a su
propio ritmo

[1 Totalmente en desacuerdo

[1 En desacuerdo
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[1 De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

6. La IA ayuda a explicar conceptos dificiles de manera més sencilla y adaptada
] Totalmente en desacuerdo

] En desacuerdo

] De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

7. La IA hace las clases mas atractivas y dinamicas
] Totalmente en desacuerdo

T En desacuerdo

[l De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

8. La IA apoya al profesorado en su trabajo, permitiéndole disefiar mejores materiales y
organizar el tiempo

[1 Totalmente en desacuerdo
[l En desacuerdo
[1 De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

9. La IA favorece la innovacion educativa
] Totalmente en desacuerdo

'] En desacuerdo

1 De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

BLOQUE 3. PERCEPCION NEGATIVA DE LA 1A

10. La IA puede hacer que el alumnado pierda el habito de esforzarse y pensar por si
mismo
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[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[0 Totalmente de acuerdo

11. El uso de la IA puede fomentar el plagio o copia de tareas, sin haber entendido
realmente el contenido

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

12. La IA puede generar dependencia en el alumnado
] Totalmente en desacuerdo

') En desacuerdo

] De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

13. La IA puede proporcionar informacion incorrecta
] Totalmente en desacuerdo

] En desacuerdo

) De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

14. El acceso desigual a estas herramientas puede generar diferencias injustas entre el
alumnado

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[0 Totalmente de acuerdo
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15. El uso excesivo de la IA podria reducir la interaccion necesaria entre docentes y
alumnos

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

BLOQUE 4. VALORACION GENERAL

16. En general, considero que el impacto de la IA en la educacion es mayoritariamente
positivo

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

17. La IA deberia integrarse en las aulas de Educacion Primaria para que el alumnado
conozca y use la IA de forma guiada

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

18. Me gustaria recibir méas formacion especifica sobre ética y uso técnico de la 1A (Si
eres docente, responde a tu necesidad profesional; si eres alumno, a tu curiosidad por
aprender)

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[ De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

19. Considero que aprender a usar la [A es una competencia esencial que toda la
comunidad educativa debe adquirir para su futura vida profesional y ciudadana

[1 Totalmente en desacuerdo
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[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

BLOQUE 5. PREGUNTA ABIERTA

En tu opinidn, ;qué ventajas e inconvenientes tiene el uso de la Inteligencia Artificial en
la educacion?

Cuestionario alumnado:

CUESTIONARIO

Uso de la Inteligencia Artificial (IA) en la etapa de Educacion Primaria (docentes y
alumnado)

Este cuestionario es totalmente anonimo y busca conocer la opinion sobre el uso de la
Inteligencia Artificial (IA) en el ambito educativo. No existen respuestas correctas e
incorrectas.

Selecciona la opcion que mejore refleje tu opinion / punto de vista.

ROL:

] Profesor/a

[ Alumno/a

CURSO (solo alumnado)
(] 4° primaria

] 5° primaria

] 6° primaria

ANOS DE EXPERIENCIA DOCENTE (solo docentes):
'] Menos de 5 afios

'] Entre 5 y 10 afios

] Mas de 10 afos

BLOQUE 1. USO DE LA 1A
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1. Utilizo herramientas de Inteligencia Artificial (IA) de forma habitual en mi dia a dia
(por ejemplo, para buscar informacion o hacer tareas)

] No estoy de acuerdo
] No estoy seguro/a
] Estoy un poco de acuerdo

[ Estoy totalmente de acuerdo

2. He utilizado o utilizo la [A para hacer deberes o trabajos del cole
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

3. Creo que sé usar bien la IA, haciendo buenas preguntas o instrucciones para que me
ayude

] No estoy de acuerdo
] No estoy seguro/a
) Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

4. En mis clases usamos herramientas de IA
1 No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

1 Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

BLOQUE 2. PERCEPCION POSITIVA DE LA 1A
5. La IA me ayuda a aprender mejor y a mi ritmo

] No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo
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[ Estoy totalmente de acuerdo

6. La IA me ayuda a entender cosas dificiles de forma mas facil
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

7. Usar IA hace las clases mas divertidas e interesantes
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

8. La IA ayuda a los profesores a preparar mejor las clases
] No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a

1 Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

9. La IA hace que aprendamos cosas nuevas de formas diferentes
] No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a

) Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

BLOQUE 3. PERCEPCION NEGATIVA DE LA TIA
10. Usar la IA puede hacer que me esfuerce menos o piense menos por mi mismo/a
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

77



1 Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

11. La IA puede hacer que copiemos sin entender lo que hacemos
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

[ Estoy totalmente de acuerdo

12. La IA puede hacer que dependamos demasiado de ella
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

13. A veces, la IA puede dar informacion incorrecta
1 No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a

) Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

14. No todos los alumnos tienen el mismo acceso a la A, y eso puede ser injusto
1 No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

1 Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

15. Usar mucho la TA puede hacer que hablemos menos con el profesor o con los
compaiieros, es decir, se pierde la comunicacion

] No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a
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1 Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

BLOQUE 4. VALORACION GENERAL

16. En general, creo que la IA es buena para la educacion
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

17. La IA deberia usarse en clase para aprender a utilizarla bien
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

18. Me gustaria aprender mas sobre como usar la [A correctamente
1 No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

1 Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

19. Aprender a usar la IA es importante para el futuro
] No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

BLOQUE 5. PREGUNTA ABIERTA

En tu opinidn, ;qué cosas buenas y malas tiene usar la Inteligencia Artificial en el cole?
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- ANEXO 2. ENTREVISTA

Entrevista docente:
ENTREVISTA

Uso de la Inteligencia Artificial (IA) en la etapa de Educacion Primaria (docentes y
alumnado)

BLOQUE 1. USO Y FORMACION

1. ;Ha integrado alguna vez herramientas de IA en su planificacion o en el aula? ;Cuales?
(Con qué fin?

2. (Se siente preparado técnicamente para guiar a los alumnos en el uso responsable de la
IA? ;{Qué tipo de formacion cree que le falta?

BLOQUE 2. PERCEPCION Y BENEFICIOS

3. (En qué tareas especificas cree que la IA es un verdadero aliado para el docente? ;Y
para el aprendizaje del nifio?

4. (Cree que la IA puede ayudar a atender mejor la diversidad (alumnado con NEE) en
su aula?

BLOQUE 3. RIESGOS Y ETICA

5. (Qué es lo que mas le preocupa del uso que sus alumnos puedan hacer de la IA sin
supervision?

6. (Coémo cree que cambia el concepto de “evaluacion” ahora que el alumno tiene acceso
a estas herramientas?

BLOQUE 4. FUTURO

7. (Como imagina que sera la escuela primaria dentro de 5 afios con la evolucién de la
1A?
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Entrevista alumnado:
ENTREVISTA

Uso de la Inteligencia Artificial (IA) en la etapa de Educacion Primaria (docentes y
alumnado)

BLOQUE 1. USO COTIDIANO DE LA IA

1. ;Sabes qué es la Inteligencia Artificial? ;La usas en casa para jugar o para ayudarte
con los deberes?

2. (Algln profesor os ha ensefiado a usarla en clase o ha hablado de ella?

BLOQUE 2. PERCEPCION DEL APRENDIZAJE

3. {Crees que usar la A te ayuda a entender mejor las cosas dificiles o hace que te
esfuerces menos?

4. ;Qué es lo que mas te gusta de usar estas herramientas inteligentes?

BLOQUE 3. RIESGOS Y NORMAS

5. (Sabias que la A a veces puede inventarse cosas o dar informacion falsa? ;Cémo lo
compruebas?

6. Si un compatfiero hace todo un trabajo con IA y no cambia nada, ;crees que es justo o
que es como hacer trampas?

BLOQUE 4. INTERES Y FORMACION EN 1A

7. ¢ Te gustaria que en el colegio hubiera una asignatura o talleres para aprender a usar
bien la [A?

- ANEXO 3. EJEMPLO CUESTIONARIO DOCENTE
CUESTIONARIO
Uso de la Inteligencia Artificial (IA) en la etapa de Educacioén Primaria (docentes y

alumnado)
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Este cuestionario es totalmente anonimo y busca conocer la opinion sobre el uso de la
Inteligencia Artificial (IA) en el ambito educativo. No existen respuestas correctas e
incorrectas.

Selecciona la opcion que mejore refleje tu opinion / punto de vista.

ROL:

[ Profesor/a

[ Alumno/a

EDAD:

] 9 afios

(] 10 anos

[ 11 afios

{1 Entre 25 — 35

[ Entre 35 - 55

CURSO (solo alumnado)
] 4° primaria

] 5° primaria

] 6° primaria

ANOS DE EXPERIENCIA DOCENTE (solo docentes):
'] Menos de 5 afios

(1 Entre 5y 10 aiios

] Mas de 10 afios

BLOQUE 1. USO DE LA 1A

1. Utilizo herramientas de Inteligencia Artificial (IA) de forma habitual en mi dia a dia
] Totalmente en desacuerdo

' En desacuerdo

[l De acuerdo

[0 Totalmente de acuerdo
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2. He utilizado o utilizo la IA para tareas escolares o educativas
] Totalmente en desacuerdo

[l En desacuerdo

] De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

3. Considero que sé utilizar la IA correctamente, utilizando los prompts (instrucciones)
adecuados para obtener resultados ttiles

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[] De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

4. En mi entorno educativo se utilizan herramientas de IA durante las clases
] Totalmente en desacuerdo

'] En desacuerdo

] De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

BLOQUE 2. PERCEPCION POSITIVA DE LA 1A

5. La IA facilita el aprendizaje del alumnado, permitiendo que cada uno aprenda a su
propio ritmo

[1 Totalmente en desacuerdo
[l En desacuerdo
[1 De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

6. La IA ayuda a explicar conceptos dificiles de manera mas sencilla y adaptada
] Totalmente en desacuerdo
] En desacuerdo

[1 De acuerdo
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[] Totalmente de acuerdo

7. La IA hace las clases mas atractivas y dinamicas
] Totalmente en desacuerdo

[ En desacuerdo

{1 De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

8. La IA apoya al profesorado en su trabajo, permitiéndole disefiar mejores materiales y
organizar el tiempo

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

9. La IA favorece la innovacion educativa
] Totalmente en desacuerdo

(] En desacuerdo

1 De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

BLOQUE 3. PERCEPCION NEGATIVA DE LA 1A

10. La IA puede hacer que el alumnado pierda el habito de esforzarse y pensar por si
mismo

[1 Totalmente en desacuerdo
[J En desacuerdo
[1 De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

11. El uso de la 1A puede fomentar el plagio o copia de tareas, sin haber entendido
realmente el contenido

[1 Totalmente en desacuerdo
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[1 En desacuerdo
[] De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

12. La IA puede generar dependencia en el alumnado
] Totalmente en desacuerdo

[l En desacuerdo

] De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

13. La IA puede proporcionar informacion incorrecta
] Totalmente en desacuerdo

] En desacuerdo

[l De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo

14. El acceso desigual a estas herramientas puede generar diferencias injustas entre el
alumnado

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[] De acuerdo

[1 Totalmente de acuerdo

15. El uso excesivo de la IA podria reducir la interaccion necesaria entre docentes y
alumnos

[1 Totalmente en desacuerdo
[] En desacuerdo
[ De acuerdo

[ Totalmente de acuerdo
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BLOQUE 4. VALORACION GENERAL

16. En general, considero que el impacto de la IA en la educacién es mayoritariamente
positivo

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

17. La IA deberia integrarse en las aulas de Educacion Primaria para que el alumnado
conozca y use la IA de forma guiada

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

18. Me gustaria recibir mas formacion especifica sobre ética y uso técnico de la IA (Si
eres docente, responde a tu necesidad profesional; si eres alumno, a tu curiosidad por
aprender)

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[1 De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

19. Considero que aprender a usar la IA es una competencia esencial que toda la
comunidad educativa debe adquirir para su futura vida profesional y ciudadana

[1 Totalmente en desacuerdo
[1 En desacuerdo
[ De acuerdo

[] Totalmente de acuerdo

BLOQUE 5. PREGUNTA ABIERTA

En tu opinidn, ;qué ventajas e inconvenientes tiene el uso de la Inteligencia Artificial en
la educacion?
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DOCENTE
1

B NT e wN

9
10
1
12
13
14
15

Siempre y cuando sea bien utilizada, es una herramienta muy potente para personalizar
el aprendizaje y motivar al alumnado.

- ANEXO 4. RESPUESTAS CUESTIONARIO DOCENTES

EDAD  EXPERIENCIA Pl P2 (=] P4 ps P6 p7 pg ] P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17

25-35 <5safios DA DA ) =) DA DA DA T DA DA DA DA DA DA ED DA TA
35-55 #10afios ED ED ED ™ ED ED ED ED ED TA TA TA TA DA DA ED ED
2535 5-10afios DA TA DA ) TA TA DA T~ T~ &) DA ) DA DA ED TA TA
3555 >10afios D ) ) ) DA DA ) DA ) DA DA DA TA TA DA ED DA
25-35 <5safios TA Ta DA DA A A iy iy iy ) ) ) DA DA ED TA TA
35-55  5-10afios D D D ™ D D D D D TA TA DA TA TA DA ED ED
2535 510afos DA DA DA ) DA DA DA DA DA DA DA DA DA DA D DA DA
35-55 10 afios D ) ™ ™ ) ) ) ) ) T T A TA DA TA ] ED
2535 <safios DA DA ) ) DA DA DA DA DA DA DA DA DA TA ED DA TA
35-55 10 afios D D D D D D D DA D DA A DA TA TA DA ED ED
2535 510afos DA DA DA ) DA DA DA DA DA ) DA ) DA DA D DA DA
35-55 10 afios D ) ) ) DA DA ) DA ) DA T DA TA TA DA ED DA
2535 <safios TA T DA DA A A T~ T® iy ) ) ) DA DA ED TA TA
35-55  5-10afios D ) ) ) DA DA DA DA DA DA DA DA TA TA DA DA DA
2535 5-10afios DA DA DA ) DA DA DA iy DA DA DA DA DA DA D DA TA

TD - Totalmente en desacuerdo
ED - En desacuerdo

DA - De acuerdo

TA - Totalmente de acuerdo

- ANEXO 5. EJEMPLO CUESTIONARIO ALUMNO

CUESTIONARIO

Uso de la Inteligencia Artificial (IA) en la etapa de Educacioén Primaria (docentes y
alumnado)

Este cuestionario es totalmente anonimo y busca conocer la opinion sobre el uso de la
Inteligencia Artificial (IA) en el ambito educativo. No existen respuestas correctas e
incorrectas.

Selecciona la opcion que mejore refleje tu opinion / punto de vista.
ROL:

] Profesor/a

[] Alumno/a

CURSO (solo alumnado)

[ 4° primaria

] 5° primaria

] 6° primaria

ANOS DE EXPERIENCIA DOCENTE (solo docentes):

[1 Menos de 5 afios
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TA
DA
TA
DA
TA
DA
TA
ED
TA
DA
TA
DA
TA
TA
TA

P19
TA
ED
TA
DA
TA
ED
DA
ED
TA
ED
DA
ED
TA
DA
TA



'] Entre 5 y 10 afios
[] Mas de 10 afios

BLOQUE 1. USO DE LA TIA

1. Utilizo herramientas de Inteligencia Artificial (IA) de forma habitual en mi dia a dia
(por ejemplo, para buscar informacion o hacer tareas)

] No estoy de acuerdo
] No estoy seguro/a
'] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

2. He utilizado o utilizo la [A para hacer deberes o trabajos del cole
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

[l Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

3. Creo que s¢ usar bien la [A, haciendo buenas preguntas o instrucciones para que me
ayude

] No estoy de acuerdo
1 No estoy seguro/a
] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

4. En mis clases usamos herramientas de 1A
] No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a

[l Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo
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BLOQUE 2. PERCEPCION POSITIVA DE LA 1A
5. La IA me ayuda a aprender mejor y a mi ritmo

] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

[l Estoy un poco de acuerdo

[ Estoy totalmente de acuerdo

6. La IA me ayuda a entender cosas dificiles de forma mas facil
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

[l Estoy totalmente de acuerdo

7. Usar IA hace las clases mas divertidas e interesantes
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

1 Estoy un poco de acuerdo

[ Estoy totalmente de acuerdo

8. La IA ayuda a los profesores a preparar mejor las clases
] No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

9. La IA hace que aprendamos cosas nuevas de formas diferentes
] No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a

[l Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo
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BLOQUE 3. PERCEPCION NEGATIVA DE LA 1A

10. Usar la IA puede hacer que me esfuerce menos o piense menos por mi mismo/a

] No estoy de acuerdo
] No estoy seguro/a
[l Estoy un poco de acuerdo

[ Estoy totalmente de acuerdo

11. La IA puede hacer que copiemos sin entender lo que hacemos
] No estoy de acuerdo

{1 No estoy seguro/a

] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

12. La IA puede hacer que dependamos demasiado de ella
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

1 Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

13. A veces, la IA puede dar informacion incorrecta
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

{1 Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

14. No todos los alumnos tienen el mismo acceso a la [A, y eso puede ser injusto

] No estoy de acuerdo
1 No estoy seguro/a
[l Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo
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15. Usar mucho la IA puede hacer que hablemos menos con el profesor o con los
compaifieros, es decir, se pierde la comunicacion

] No estoy de acuerdo
] No estoy seguro/a
'] Estoy un poco de acuerdo

[ Estoy totalmente de acuerdo

BLOQUE 4. VALORACION GENERAL

16. En general, creo que la IA es buena para la educacion
] No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

[ Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

17. La IA deberia usarse en clase para aprender a utilizarla bien
] No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a

(] Estoy un poco de acuerdo

] Estoy totalmente de acuerdo

18. Me gustaria aprender mas sobre como usar la IA correctamente
1 No estoy de acuerdo

] No estoy seguro/a

1 Estoy un poco de acuerdo

[l Estoy totalmente de acuerdo

19. Aprender a usar la IA es importante para el futuro
] No estoy de acuerdo

1 No estoy seguro/a
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A B
1| ALUMNO  CURSO
2 1 ae
3 2 52
4 3 62
5 4 E
6 5 4z
1 6 62
8 7 E
9 8 4z
10 9 62
11 10 E
12 11 4z
13 12 62
14 13 52
15 14 4z
16 15 62
17 16 52
18 17 4z
19 18 62
20 19 52
2 20 62
2 21 a2
3 22 52
2 23 62
25 2 52
26 25 ]
b1 26 62
28 27 52
29 28 62
30 29 as
31 30 52
2
3
34 | NA-No estoy de acuerdo
35 |NS - No estoy sezuro
36 |PA - Estoy un poco de acuerdo
37 | TA- Totalmente de acuerdo

1 Estoy un poco de acuerdo

[l Estoy totalmente de acuerdo

BLOQUE 5. PREGUNTA ABIERTA

En tu opinidn, ;qué cosas buenas y malas tiene usar la Inteligencia Artificial en el cole?

Con la TA puedo hacer mejor y mas rapido los deberes, pero no es tan facil de usar ni

tenemos instrucciones.

- ANEXO 6. RESPUESTAS CUESTIONARIO ALUMNOS

G D E F G H | J K L M N s} P
P1 P2 P3 Pa P5 3 (2] 3 Py P10 P11 P12 P13 P14
[ NS A NA Pa [ oA A eA [ PA PA PA eA
T PA PA PA PA T PA PA PA PA PA PA PA PA
A T PA PA TA A T PA TA PA PA PA PA PA
PA NS PA PA PA PA NS PA PA PA PA PA PA PA
NS NS PA NA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
T PA TA PA TA A T TA TA PA PA PA PA PA
PA PA PA NS PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
NS NA PA NA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
T PA PA PA TA A PA PA TA PA PA PA PA PA
PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
NS NS PA NA PA 2 A PA PA PA PA PA PA PA
T T TA PA TA A T TA TA PA PA PA PA PA
PA PA NS PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
NS NA ns NA PA 2 A PA PA PA PA PA PA PA
T PA TA PA TA T T PA TA PA PA PA PA PA
PA NS PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
NS NS PA NA PA 2 A PA PA PA PA PA PA PA
T PA TA PA TA T T TA TA PA PA PA PA PA
PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
T T PA PA TA T T TA TA PA PA PA PA PA
NS NA PA NA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
T A TA PA TA T T PA TA PA PA PA PA PA
PA NS PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
NS NS PA NA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
™ ™ TA A TA ™ ™ TA TA [ PA PA [y eA
PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA
T PA TA PA TA T ™ TA TA PA PA PA PA PA
NS NA [ NA [ [ [ A eA [ PA PA [y eA
PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA PA

- ANEXO 7. EJEMPLO ENTREVISTA DOCENTE

DOCENTE 3 (30 anos de experiencia — Educacién Especial PT)

BLOQUE 1. USO Y FORMACION

P16

v w x 12
OPINION
L2 1A ayuda a aprender pero a veces distrae
Es iti] para tareas aunque hay que saber usarla
Me gusta poraue explica cosas dificiles
Puede ser util pero confunde a veces
Ayuda pero prefiero al profesor
Es muy buena para aprender mas rapido
Hace las clases mas divertidas
Aveces ayuda pero no siempre entiendo
Es itil pero puede hacer dependernos
Ayuda 2 hacer tareas mas rapida
€5 buena pero no siempre fizble
Me gusta usar |A en clase
Es interesante pero hay que tener cuidado
No siempre entiendo cémo usarla
Es muy (til para estudiar
Ayuda a aprender mejor
Puede ser util pero confunde
Es buena para el futuro
Hace las clases mas interesantes
Es util pero hay que controlarla
Aveces ayuda en deberes
Es buena para aprender cosas nuevas
Me gusta usarla para estudiar
Ayuda pero no siempre es clara
Puzde ser util en clase
Es muy importante para el futuro
Hace aprender més facil
Es til aunque puede confundir
Aveces ayuda y otras no
Es buena para aprender mejor

1. ¢Ha integrado alguna vez herramientas de IA en su planificacidn o en el aula? ¢ Cudles?

éCon qué fin?

He empezado a explorar el uso de herramientas de IA principalmente para la
adaptacidon de materiales y la creacidon de recursos mas visuales y accesibles para mi
alumnado. Me resulta especialmente util para simplificar textos o generar apoyos que

se ajusten a diferentes niveles de comprension.
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2. ¢Se siente preparado técnicamente para guiar a los alumnos en el uso responsable de
la IA? ¢Qué tipo de formacidn cree que le falta?

No me siento del todo preparada a nivel técnico, ya que es un campo bastante
nuevo para mi. Creo que necesitaria formacién mas practica y especifica centrada en
aplicaciones reales para alumnado con necesidades educativas especiales, no solo teoria
general.

BLOQUE 2. PERCEPCION Y BENEFICIOS

3. ¢En qué tareas especificas cree que la IA es un verdadero aliado para el docente? ¢Y
para el aprendizaje del nino?

En mi caso, la IA puede ser un gran apoyo para adaptar contenidos de forma mas
rapida y personalizada. Para el alumnado, especialmente con dificultades de
aprendizaje, puede facilitar la comprensidn de conceptos que de otra forma resultarian
demasiado abstractos o complejos.

4. iCree que la IA puede ayudar a atender mejor la diversidad (alumnado con NEE) en
su aula?

Si, sin duda. Creo que la |IA puede ayudar mucho a atender la diversidad en el
aula, ya que permite ajustar el ritmo, el nivel y el formato de los contenidos. Esto puede
ser muy positivo para favorecer la inclusion real del alumnado con NEE.

BLOQUE 3. RIESGOS Y ETICA

5. éQué es lo que mas le preocupa del uso que sus alumnos puedan hacer de la IA sin
supervisién?

Me preocupa que los alumnos puedan depender demasiado de estas
herramientas sin desarrollar su autonomia o su capacidad de razonamiento. También
me inquieta que no siempre comprendan la informacion que reciben y la den por valida
sin cuestionarla.

6. ¢COomo cree que cambia el concepto de “evaluacién” ahora que el alumno tiene
acceso a estas herramientas?

Creo que la evaluacion va a tener que cambiar mucho. Ya no basta con valorar el
producto final, sino que tendremos que dar mdas importancia al proceso, a la
comprension real y a cémo el alumno utiliza la informacién.

BLOQUE 4. FUTURO

7. éComo imagina que sera la escuela primaria dentro de 5 afios con la evolucion de la
IA?
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Imagino una escuela mas digitalizada, donde la IA esté presente como apoyo
habitual. Sin embargo, espero que no sustituya la figura del docente, sino que refuerce
su papel como guia y acompafiiante del aprendizaje.

- ANEXO 8. EJEMPLO ENTREVISTA ALUMNO

ALUMNO 2 (52 PRIMARIA)
BLOQUE 1. USO COTIDIANO

1. éSabes qué es la Inteligencia Artificial? ¢ La usas en casa para jugar o para ayudarte
con los deberes?

Si, es como una maquina que sabe cosas. La uso a veces para hacer deberes,
pero mas para jugar con preguntas.

2. ¢Algun profesor os ha ensefiado a usarla en clase o ha hablado de ella?

Hemos hablado poco, solo que existe y que hay que usarla con cuidado.

BLOQUE 2. PERCEPCION DEL APRENDIZAJE

3. ¢Crees que usar la IA te ayuda a entender mejor las cosas dificiles o hace que te
esfuerces menos?

Me ayuda bastante, sobre todo en mates, pero a veces copio la respuesta.
4. iQué es lo que mas te gusta de usar estas herramientas inteligentes?

Que te responde rapido y no tienes que buscar tanto en el libro.

BLOQUE 3. RIESGOS Y NORMAS

5. é¢Sabias que la IA a veces puede inventarse cosas o dar informacidn falsa? ¢Como lo
compruebas?

No sabia mucho eso, pero una vez me dio una respuesta rara y lo pregunté a mi
hermana.

6. Si un companero hace todo un trabajo con IA y no cambia nada, éicrees que es justo
o que es como hacer trampas?
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Es un poco trampa, porque no lo ha hecho el alumno.

BLOQUE 4. INTERES

7. éTe gustaria que en el colegio hubiera una asignatura o talleres para aprender a usar
bien la IA?

Si, porque creo que es importante para el futuro.
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